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Annotatsiya. Maqolada badiiy matnlar orqali bolalarda moliyaviy tafakkur shakllantirishning nazariy asoslari tahlil qilinadi. Badiiy matnlar 
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Zamonaviy ta’lim tizimida bolalarda iqtisodiy tafakkurni 
shakllantirish dolzarb masalalardan biridir. Bolalar erta 
yoshdan moliyaviy tushunchalarni anglay boshlasa, ular 
kelajakda mustaqil va ongli iqtisodiy qarorlar qabul qilishga 
o‘rgatiladi. Shu nuqtai nazardan, badiiy matnlar, ayniqsa, 
bolalar adabiyoti asarlari, moliyaviy bilimlarni berish va 
iqtisodiy tafakkurni shakllantirishda samarali vosita bo‘lib 
xizmat qila oladi. Bir qator asarlarda badiiy matnlarning 
bolalar tafakkurini rivojlantirishdagi o‘rnini ta’kidlayb 
o‘tilgan [1: 34]. Ularning tadqiqotlariga ko‘ra, badiiy matnlar 
bolalarning nafaqat tasavvur va mantiqiy fi krlash qobiliyatini, 
balki ijtimoiy-axloqiy va iqtisodiy qarorlarni qabul qilish 
qobiliyatini ham shakllantirishga yordam beradi [1: 45].

Badiiy matnlar bolalarda iqtisodiy tushunchalarni 
o‘rganish jarayonini qiziqarli qiladi va osonlashtiradi. Masalan, 
qahramonlarning hayoti va kundalik faoliyati orqali pulni 
tejash, xarajatlarni rejalashtirish, resurslarni oqilona ishlatish 

kabi tushunchalar bolaga oson hamda tushunarli bo‘ladi. 
Badiiy matnlar bolalarda tasavvur, mantiqiy fikrlash va 
axloqiy qadriyatlarni shakllantirishda muhim ahamiyatga ega. 
Shu sababli, pedagoglar bolalarga nafaqat o‘qish va yozish 
ko‘nikmalarini, balki hayotiy va iqtisodiy bilimlarni berishda 
badiiy matnlardan foydalanishni tavsiya qiladilar. Shuningdek, 
zamonaviy badiiy adabiyotda bolalarga moliyaviy bilimlarni 
o‘rgatish uchun interaktiv metodlar qo‘llanilmoqda. Masalan, 
hikoya qahramonining qarorlarini baholash, ularni o‘zgartirish 
yoki muammoni yechish usullari orqali bolalarda tafakkur 
rivojlantiriladi. Bu usullar bolalarni mustaqil fi krlashga, qaror 
qabul qilishga va o‘z harakatlari natijasini anglashga o‘rgatadi. 
Moliyaviy tafakkur bolalarda pulni tejash, sarfl ash va investitsiya 
qilish kabi iqtisodiy qarorlarni qabul qilish qobiliyatini 
rivojlantiradi. Badiiy matnlar orqali bolalarga bu tushunchalarni 
o‘rgatish uchun bir qancha samarali usullar mavjud:

asarlarda badiiy matnlarning bolalar tafakkurini rivojlantirishdagi o‘rnini ta’kidlayb

o‘tilgan [1: 34]. Ularning tadqiqotlariga ko‘ra, badiiy matnlar bolalarning nafaqat
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olish vaziyati.
 

 

Muammoli vaziyat

Rolli o‘yinlar

Masalan, “Oltin baliqcha”
ertagi asosida

Hikoyadagi qahramonlar rolini 

o‘ynash orqali bolalar iqtisodiy 

qarorlarni amalda sinab ko‘rish 

imkoniyatiga ega bo‘ladilar.
 

Bu usullar nafaqat tafakkur, balki muloqot qobiliyatini ham rivojlantiradi, chunki 

bolalar o‘z qarorlarini baholash va boshqalar bilan muhokama qilishni o‘rganadilar.

O‘zbek adabiyotida badiiy matnlar orqali bolalarda moliyaviy tafakkurni shakllantirishda 

quyidagi jihatlar e’tiborga olinishi lozim:

Sahnalashtirish

Bu usul bolalarda iqtisodiy 

harakatlar va qarorlarning 

natijalarini tushunishga yordam 

beradi.
 

Matnni sahnalashtirib, 
bolalarga iqtisodiy 

vaziyatlarni amaliyotda 
ko‘rsatish. 

Bolalarga iqtisodiy muammolarni 

taqdim etib, ularni hal qilish 

yo‘llarini topishga undash. 

Masalan, qahramonning cheklangan 

mablag‘ bilan zarur narsalarni sotib 

olish vaziyati.
 

 

Muammoli vaziyat

Rolli o‘yinlar

Masalan, “Oltin baliqcha”
ertagi asosida

Hikoyadagi qahramonlar rolini 

o‘ynash orqali bolalar iqtisodiy 

qarorlarni amalda sinab ko‘rish 

imkoniyatiga ega bo‘ladilar.
 

Bu usullar nafaqat tafakkur, balki muloqot qobiliyatini ham rivojlantiradi, chunki 

bolalar o‘z qarorlarini baholash va boshqalar bilan muhokama qilishni o‘rganadilar.

O‘zbek adabiyotida badiiy matnlar orqali bolalarda moliyaviy tafakkurni shakllantirishda 

quyidagi jihatlar e’tiborga olinishi lozim:

Sahnalashtirish

Bu usul bolalarda iqtisodiy 

harakatlar va qarorlarning 

natijalarini tushunishga yordam 

beradi.
 

Matnni sahnalashtirib, 
bolalarga iqtisodiy 

vaziyatlarni amaliyotda 
ko‘rsatish. 

Bolalarga iqtisodiy muammolarni 

taqdim etib, ularni hal qilish 

yo‘llarini topishga undash. 

Masalan, qahramonning cheklangan 

mablag‘ bilan zarur narsalarni sotib 

olish vaziyati.
 

 

Muammoli vaziyat

Rolli o‘yinlar

Masalan, “Oltin baliqcha”
ertagi asosida

Hikoyadagi qahramonlar rolini 

o‘ynash orqali bolalar iqtisodiy 

qarorlarni amalda sinab ko‘rish 

imkoniyatiga ega bo‘ladilar.
 



www.tilvaadabiyot.uz 99 2025-yil 11-son

13.00.00 – PEDAGOGIKA

Bu usullar muloqot qobiliyatini ham rivojlantiradi, chunki 
bolalar o‘z qarorlarini baholash va boshqalar bilan muhokama 
qilishni o‘rganadilar. O‘zbek adabiyotida badiiy matnlar orqali 
bolalarda moliyaviy tafakkurni shakllantirishda quyidagi jihatlar 
e’tiborga olinishi lozim:

Olimlari ta’kidlaganidek, badiiy matnlar nafaqat madaniy, balki iqtisodiy bilimlarni 

ham shakllantiradi, shuning uchun pedagogik jarayonda ularni keng qo‘llash zarur [3:

76]. Badiiy matnlar orqali bolalarda moliyaviy tafakkurni shakllantirish ta’lim 

jarayonining ajralmas qismiga aylanishi lozim. Shu orqali bolalar iqtisodiy qarorlarni 

qabul qilishda mustaqil va ongli bo‘ladilar [1: 89]. Badiiy matnlar bolalarga quiyidagi

ko‘nikmalarni shakllantiradi:

Ilmiy tadqiqotlarga ko‘ra, badiiy matnlarning bolalar tafakkurini rivojlantirishdagi 

muhim rolini ko‘rsatadi. Shu bois, badiiy matnlarni ta’lim jarayonida qo‘llash nafaqat 

• Milliy an’analar va qadriyatlarni hisobga
olib, iqtisodiy tushunchalarni bolalarga
o‘rgatish. Masalan, oila byudjeti, oilaviy
mehnat va tejash qadriyatlari badiiy
matnlarda aks ettiriladi.

Milliy qadriyat

• Zamonaviy iqtisodiy tushunchalarni
bolalarga tushunarli va qiziqarli tarzda
taqdim etish. Misol uchun, o‘yin orqali
moliyaviy qaror qabul qilish, kichik
biznes hikoyalari, resurslarni boshqarish.

Zamonaviylik

• Bolalarning faol ishtirokini ta’minlash 
uchun interaktiv metodlarni qo‘llash. Bu 
usul bolalarni faqat o‘qishga emas, balki 
fikrlash va qaror qabul qilishga undaydi.

Interaktiv 
yondashuv

BADIIY MATN 

Resurslarni 
oqilona 

boshqarish

tejash va 
sarflashni 
anglash

moliyaviy 
vaziyatlarda 

mantiqiy va ijodiy 
yechim topish 
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iqtisodiy bilimlarni ham shakllantiradi, shuning uchun pedagogik 
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bolalarda moliyaviy tafakkurni shakllantirish ta’lim jarayonining 
ajralmas qismiga aylanishi lozim. Shu orqali bolalar iqtisodiy 
qarorlarni qabul qilishda mustaqil va ongli bo‘ladilar [1: 89]. Badiiy 
matnlar bolalarga quiyidagi ko‘nikmalarni shakllantiradi:
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Ilmiy tadqiqotlarga ko‘ra, badiiy matnlarning bolalar 
tafakkurini rivojlantirishdagi muhim rolini ko‘rsatadi. Shu 
bois, badiiy matnlarni ta’lim jarayonida qo‘llash nafaqat 
iqtisodiy, balki madaniy va axloqiy rivojlanish uchun ham 
muhimdir. Badiiy matnlar bolalarning nafaqat tafakkur, 
hissiyot va ijtimoiy ko‘nikmalarini rivojlantirishda, balki 
moliyaviy tafakkurini shakllantirishda ham muhim 
vosita hisoblanadi. Tadqiqot va nazariy tahlillar shuni 
ko‘rsatadiki, ertaklar, hikoyalar va boshqa badiiy matnlar 
qahramonlari orqali bolalar iqtisodiy qarorlarni amalda 
sinab ko‘rish, pul va resurslarni oqilona ishlatish, tejash va 
rejalashtirish kabi ko‘nikmalarni egallashadi. Shuningdek, 
interaktiv o‘yinlar va sahnalashtirish mashg‘ulotlari 
bolalarga moliyaviy qarorlarni qabul qilish jarayonini 
xavfsiz va qiziqarli tarzda tajriba qilish imkonini beradi. Bu 
jarayon bolalarning mas’uliyat, rejalashtirish va strategik 
tafakkur kabi muhim qadriyatlarini mustahkamlashga 
xizmat qiladi.

Xulosa qilib aytganda, badiiy matnlar va raqamli 
ta’lim vositalarini uyg‘un qo‘llash maktabgacha 
yoshdagi bolalarda moliyaviy tafakkur va iqtisodiy qaror 
qabul qilish ko‘nikmalarini shakllantirishda samarali 
strategiya hisoblanadi. Bu esa nafaqat bolalarning bilim 
va ko‘nikmalarini oshiradi, balki ularni kelajakdagi 
iqtisodiy hayotga tayyorlaydi. Shu bilan birga, ota-
onalar va pedagoglarning faol ishtiroki, interaktiv va 
ijodiy yondashuvlar, bolalarda moliyaviy madaniyatni 
rivojlantirishni yanada samarali qiladi.
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Аннотация. В данной статье освещаются научно-педагогические основы работы над текстом в процессе начального образования, 
текст анализируется как важная дидактическая единица, развивающая мышление, коммуникативные навыки, творческое мышление 
учащегося. Эффективные методы и подходы, используемые при организации учебной деятельности на основе текста, обоснованы 
практическими примерами.
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Bugungi kunda ta’lim tizimining modernizatsiyalashuvi, 
o‘quvchilarning kompetensiyaviy rivojlanishini ta’minlash 
zaruriyati boshlang‘ich ta’lim mazmuni va metodikasiga 
yangicha yondashuvlarni talab qilmoqda. Shu nuqtai nazardan 
qaralganda, matn ustida ishlash o‘quv jarayonining muhim va 
ajralmas tarkibiy qismi sifatida alohida ahamiyat kasb etadi. 
Chunki matn tilni o‘rganish, fi krni to‘g‘ri va ravon ifodalash, 
tushunish va tushuntirish, shuningdek, o‘quvchi tafakkurini 
shakllantirishda asosiy vositalardan biridir. U o‘quvchining 
bilim darajasi, axborotni tahlil qilish, xulosa chiqarish, 
muloqotga kirishish, tanqidiy va ijodiy fi krlash ko‘nikmalarini 
rivojlantirishda hal qiluvchi rol o‘ynaydi.

Ta’lim jarayonida matn bilan ishlash orqali o‘quvchilar 
savodxonlik darajasini oshiradilar, lekin bundan ham 
muhimrog‘i – ular matn orqali fi krni tahlil qilish, sabab-oqibat 
munosabatlarini aniqlash, umumlashtirish, shaxsiy munosabat 
bildirish kabi ko‘nikmalarga ega bo‘ladilar. Matn bilan ishlash 
bu borada nafaqat til va adabiyot fanlariga, balki umumiy 
nutqiy va kognitiv kompetensiyalarni shakllantirishga xizmat 
qiladi. Matn ustida ishlashning zamonaviy yondashuvlari uni 
faqat o‘qish yoki mazmunini tushunish vositasi sifatida emas, 
balki ta’limning muhim resursi, o‘qitish vositasi va metodik 
asosiy birlik sifatida qaraydi. Shuning uchun ham matn ustida 
ishlashga tilshunoslik, adabiyotshunoslik, psixolingvistika va 
pedagogika fanlari nuqtai nazaridan yondashish zamonaviy 
pedagogik fi krda muhim metodologik zaruratga aylanmoqda. 
Shu o‘rinda savol tug‘iladi: boshlang‘ich sinfda matn ustida 
ishlash qanday ilmiy-pedagogik asoslarga ega? Qanday 
metodlar bu jarayonni samarali tashkil etishga yordam beradi? 
Mazkur maqolada aynan shu masalalarga javob izlanadi. 
Matn ustida ishlash jarayonining nazariy-metodik asoslari, 
interfaol usullar qo‘llanilishi, tanlanadigan matnlarning o‘quv 
maqsadlariga mosligi va bolalarning yosh xususiyatlariga 
moslashtirish yo‘llari tadqiq qilinadi.

Matn ustida ishlash masalasi til o‘rganish, savodxonlik, 
muloqot, tafakkur va madaniy kompetensiyalarni shakllantirish 
bilan bevosita bog‘liq bo‘lgani uchun, bu sohada olib 
borilgan ilmiy tadqiqotlar ko‘plab yo‘nalishlarni qamrab 
oladi. O‘zbekistonda va xorijiy mamlakatlarda olib borilgan 
ilmiy ishlarda matnning ta’limiy funksiyalari, turlari va 
o‘quvchi tafakkurini shakllantirishdagi o‘rni haqida turlicha 
yondashuvlar ilgari surilgan. O‘zbek tilshunosligida ham matn 
va uning tadqiqi borasida anchamuncha ishlar qilingan. O‘zbek 
til ilmida birinchilardan bo‘lib akademik G‘.Abdurahmonov 
1980-yilning 10–12-sentabrida Toshkentda bo‘lib o‘tgan 
sobiq Ittifoq turkiyshunoslarining III konferensiyasida matn 
nazariyasiga bag‘ishlangan ma’ruza qilib, muammoning 
mohiyati va yechimlari haqida o‘z fi krlarini bildirgan, bir 
qator matn turlarini ajratib ko‘rsatgan edi [1]. M.To‘хsonov 
o‘zining nomzodlik dissertatsiyasida makromatn va 
mikromatnni farqlagan holda o‘zbek tilidagi mikromatn 
tarkibidagi unsurlarni bog‘lovchi vositalar sistemasini 
tadqiq etgan.  Ammo ta’kidlash lozimki, garchi tadqiqotchi 
o‘z oldiga badiiy nutqdagi mikromatnni o‘rganishni maqsad 
qilib qo‘ygan bo‘lsa-da, ishda mikromatnning kogerentligi 
umumiy tarzda tekshirilgan, ya’ni aynan badiiy nutqdagi 

matnning bu boradagi o‘ziga хosligi bilan bog‘liq jihatlarga 
e’tibor qaratilgan emas. Lekin shunga qaramasdan, bu ish 
o‘zbek tilshunosligidagi mikromatn va uning kogeziyasini 
monografi k aspektda o‘rganishga bag‘ishlangan dastlabki 
tadqiqotlardan ekanligi bilan diqqatga sazovordir [2]. 

Shuningdek, yaqin yillarda Qayimov Laziz Mirzo 
o‘g‘li tomonidan olib borilgan tadqiqotda matn asosida 
o‘quvchilarning o‘qib va tinglab tushunish malakalarini 
shakllantirishga alohida e’tibor qaratilgan. Uning ilmiy ishi 
orqali matn bilan ishlash jarayonida motivatsiya, erkinlik, 
individuallik va ijtimoiylik kabi omillarning ta’siri o‘rganilgan. 
Shuningdek, interfaol metodlar orqali nutqiy kompetensiyani 
rivojlantirish bo‘yicha metodik tavsiyalar ishlab chiqilgan [3]. 
Sanoyeva Muxtabar Nabiyevna esa grammatik topshiriqlarni 
bajarishda matn ustida ishlashni takomillashtirishga e’tibor 
qaratgan. Uning izlanishlari natijasida o‘quvchilarning 
bog‘lanishli matn yaratish ko‘nikmalarini shakllantirish, 
grammatik bilimlarni amaliy qo‘llashda matndan foydalanish 
imkoniyatlari aniqlangan [4]. Sariyev Sharafjon o‘z ilmiy ishida 
boshlang‘ich sinf o‘quvchilarining og‘zaki va yozma nutqini 
matn asosida rivojlantirish muammosini yoritgan. Uning 
tadqiqoti orqali 1–2-sinf o‘quvchilari uchun mos bo‘lgan 
matnlar ustida ishlash bosqichlari, usullari va texnologiyalari 
ishlab chiqilgan [5].

Ushbu tadqiqotda boshlang‘ich ta’limda ona tili darslarida 
matn ustida ishlash jarayonining samaradorligini baholash 
maqsadida kompleks metodologik yondashuv qo‘llanildi. 
Asosiy e’tibor o‘quvchilarning matnni o‘qish, tushunish, tahlil 
qilish va qayta ifodalash jarayonidagi faolligini aniqlash, 
shuningdek, ta’lim jarayonida qo‘llanilayotgan metodlarning 
ta’sirchanligini o‘rganishga qaratildi. Tadqiqotning bosh 
maqsadi – matn ustida ishlashning ilmiy-pedagogik 
asoslarini aniqlash, samarali metodik yondashuvlarni ishlab 
chiqish va ularni boshlang‘ich sinf ta’lim amaliyotiga tatbiq 
etish bo‘yicha ilmiy asoslangan tavsiyalar tayyorlashdan 
iborat. Shu maqsadda tadqiqot quyidagi metodlar asosida 
olib borildi:

1. Eksperimental metod. Tajriba mashg‘ulotlari davomida 
o‘quvchilar tajriba va nazorat guruhlariga bo‘lindi. Dars 
jarayonida matn bilan ishlashning turli metodlari – o‘qishdan 
oldingi tayyorlov ishlari, matnni o‘qish va tahlil qilish, reja 
tuzish, qayta hikoya qilish hamda ijodiy topshiriqlar qo‘llandi. 
Eksperiment davomida o‘quvchilarning matnni tushunish 
darajasi, mustaqil fi kr bildirish ko‘nikmasi, nutqiy faolligi va 
yozma ishlardagi sifat ko‘rsatkichlari baholandi.

2. Anketalar va so‘rovlar. O‘quvchilar va o‘qituvchilar 
orasida so‘rovnoma va suhbatlar o‘tkazilib, matn ustida ishlash 
bo‘yicha darslarning qiziqarli tomoni, o‘quvchilar uchun 
qiyinchilik tug‘dirgan jihatlar, o‘qitish jarayonidagi ehtiyojlar 
va kutilgan natijalar o‘rganildi. Bu metod o‘quvchilarning 
o‘zlashtirish jarayoniga bo‘lgan munosabatini hamda 
o‘qituvchilarning metodik yondashuvlarga bahosini aniqlashga 
yordam berdi.

3. Tahliliy yondashuv. O‘quvchilarning matnni tahlil 
qilish, mazmunini to‘g‘ri anglash, asosiy g‘oyani ajratish va 
uni og‘zaki hamda yozma nutqda ifodalash darajasi tahlil 
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qilindi. Shuningdek, o‘qituvchilarning dars jarayonida 
qo‘llagan metodlarining samaradorligi baholandi. Tadqiqot 
davomida matn ustida ishlash jarayonini baholash uchun 
maxsus mezonlar ishlab chiqildi va har bir o‘quvchining 
natijalari individual ravishda ko‘rib chiqildi.

Tаhlillаr vа nаtijаlаr. Tadqiqot natijalari shuni ko‘rsatdiki, 
matn ustida ishlash jarayonini ilmiy-pedagogik asosda tashkil 
etish o‘quvchilarning bilim, ko‘nikma va malakalarini sezilarli 
darajada oshiradi. Tajriba davomida o‘quvchilarning matnni 
tushunish, tahlil qilish, asosiy mazmunni ajratib ko‘rsatish 
hamda mustaqil xulosa chiqarish ko‘rsatkichlari nazorat 
guruhiga nisbatan ancha yuqori bo‘ldi.

Eksperiment natijalariga ko‘ra, matn ustida ishlash 
metodlarini tizimli qo‘llagan sinfda o‘quvchilarning matnni 
anglash darajasi 40% ga oshdi, asosiy g‘oyani ajratish bo‘yicha 
xatolar esa 25% ga kamaydi. Shuningdek, o‘quvchilarning 
matndan xulosa chiqarish va g‘oyalarni izchil bayon qilish 
ko‘rsatkichlari 35% ga yaxshilandi. Bu natijalar matn ustida 
ishlash jarayonida bosqichma-bosqich metodik yondashuvning 
samarali ekanini isbotlaydi.

Tadqiqot natijalariga ko‘ra,o‘quvchilarning matn ustida 
ishlashini samarali  tashkil qilishdagi muvaffaqiyati,mashqlarni  
o‘rgatishda metodik yondashuvlarning ahamiyatini ko‘rsatadi.
Bugungi darsliklarda  matnlar ustidagi o‘quv topshiriqlari 
nomlanmagan,faqat raqamlab ketilgan. Masalan, matnni 
o‘zgartirib yozing. Uyquni ba’zilar dangasalik alomati deydi. 
Ammo me’yorida uxlash salomatlik garovidir. Ayniqsa, 
bolalarning sog‘lom ulg‘ayishida uyquning foydasi katta. 8–9 
yoshli bolalar “a’lo” bahoga o‘qish uchun kunduzi kamida bir 

soat uxlashni odat qilishlari kerak. Ayniqsa, darsdan tashqari 
mashg‘ulotlarga qatnashadigan bolalar kunduzgi uyquga rioya 
qilishlari shart. Bu yoshdagilar bir sutkada 9–10 soat uxlab 
olishlari lozim.

1. Matn nima haqida?
2. Matnda qanday foydali tavsiyalar berilgan?
Matnni ayrim gaplarni olib tashlab ko‘chiring. Shunday 

qilingki, matnning mazmuni o’zgarmasin [6].
Ona tili ta’limida qisman izlanuvchilik ta’lim metodidan 

ham foydalaniladi, ularning mohiyati quyidagi xususiyatlarda 
ifodalanadi:

– bilim o‘quvchilarga “tayyor” shaklda taklif etilmaydi,ularni 
mustaqil ravishda chiqarish kerak;

– o‘qituvchi rahbarligida o‘quvchilar mustaqil mulohaza 
yuritadilar,xulosa chiqaradilar va natijada ongli ravishda 
mustahkam bilim hosil qiladilar.

Tahlillarimiz ona tili ta’limidagi islohotlar ko‘p jihatdan aynan 
matn ustida ishlashga qaratilgan o‘quv topshiriqlarining qanday 
qo‘yilganligiga bog‘liq ekanligini ko‘rsatmoqda.Topshiriqlar 
o‘quvchilarni o‘ylantiradigan, fikrini aniqlashtiradigan, 
dunyoqarashini rivojlantirishga yo‘naltirilgan shaklda berib 
borilgan. O‘quvchilarini ijodiy fi krlashga o‘rgatishda ham 
matnlar  o‘ziga xos o‘ringa ega. Matnlarni ifodali tarzda 
o‘qiy olish, uning maʼnosini o‘rganish orqali boshlang‘ich 
sinf o‘quvchilarini nutqi va ijodiy fi krlashi rivojlanadi. Har bir 
o‘quvchi o‘z matnni o‘qigandan so‘ng, o‘z fi krini bayon qilsa, 
uning nutqi rivojlanib ijodiy fi krlashi shakllanib boradi. Xulosa 
qilib aytganda,matn ustida ishlash orqali o‘quvchilar barcha 
fanlardagi bilimlarni o‘zlashtira oladilar.
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SPORT GIMNASTIKASINING BOSHLANG‘ICH SINF 
O‘QUVCHILARI ESTETIK TARBIYASIDAGI O‘RNI

Annotatsiya. Mazkur maqolada sport gimnastikasining boshlang‘ich sinf o‘quvchilarining estetik tarbiyasiga ta’siri va pedagogik 
jarayonga integratsiyalashuvining metodik jihatlari yoritilgan. Zamonaviy metodlar, boshlang‘ich ta’lim tizimidagi amaliy yondashuvlar 
va samarali pedagogik sharoitlar tahlil qilingan.

Kalit so‘zlar: sport gimnastikasi, estetik tarbiya, boshlang‘ich sinf, pedagogik yondashuv, jismoniy tarbiya, harakat madaniyati, 
didaktika.

Annotation. This article covers the impact of sports gymnastics on the aesthetic education of primary school students and the 
methodological aspects of integrating it into the pedagogical process. Modern methods, practical approaches, and effective pedagogical 
conditions in the primary education system have been analyzed.

Keywords: sports gymnastics, aesthetic education, primary school, pedagogical approach, physical education, movement culture, 
didactics.

Аннотация. В данной статье освещены влияние спортивной гимнастики на эстетическое воспитание учащихся начальных 
классов и методические аспекты ее интеграции в педагогический процесс. Проанализированы современные методы, 
практические подходы и эффективные педагогические условия в системе начального образования.

Ключевые слова: спортивная гимнастика, эстетическое воспитание, начальная школа, педагогический подход, физическое 
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Bugungi kunda boshlang‘ich ta’limda o‘quvchilarning 
jismoniy rivojlanishi bilan bir qatorda ularning estetik 
didi, go‘zallikni anglash qobiliyati va harakat madaniyatini 
shakllantirishga katta e’tibor qaratilmoqda. Estetik tarbiya 
bolalarning nafaqat tashqi ko‘rinishi va muomala madaniyatida, 
balki o‘z-o‘zini ifoda etishida, o‘ziga bo‘lgan ishonchida ham 
namoyon bo‘ladi. Sport gimnastikasi bu borada eng samarali 
vositalardan biri hisoblanadi. Chunki u harakatlar aniqligi, 
muvozanat, ritm, tanani boshqarish va ifodali harakatlar orqali 
o‘quvchilarning estetik qobiliyatlarini rivojlantiradi [1].

Maqolaning maqsadi sport gimnastikasining estetik 
tarbiyadagi o‘rnini aniqlash, pedagogik imkoniyatlarini 
tahlil qilish va boshlang‘ich sinf o‘quvchilari uchun 
samarali metodik yondashuvlarni tavsiya qilishdan iborat.
Sport gimnastikasi  bu nafaqat jismoniy faollikni oshiruvchi, 
balki bolalarning ichki dunyosini boyituvchi estetik ta’sirga 
ega bo‘lgan sport turi hisoblanadi. Ayniqsa, boshlang‘ich sinf 
yoshidagi bolalar uchun tanani moslashtirish, ritmik harakatlar, 
moslashtirilgan mashqlar orqali o‘zini ifoda qilish imkoniyatlari 
kengayadi. Har bir harakat nafaqat mushaklarni, balki sezgi, 
uyg‘unlik, tafakkur va his qilish qobiliyatini ham shakllantiradi. 
Pedagogik nuqtayi nazardan olganda, gimnastika mashg‘ulotlari 
bolalarda xatti-harakatlarning go‘zalligi, muvofi qligi, intizom 
va didli harakatlarni shakllantirish vositasidir.

Yana bir muhim jihat shuki, sport gimnastikasining estetik 
tarbiyadagi o‘rni faqat tanani chiroyli boshqarish bilan emas, 
balki ichki madaniyatni shakllantirish bilan ham chambarchas 
bog‘liq. Estetik didi shakllangan bola nutqida, kiyinishida, 
darsga munosabatida, boshqalar bilan muomala qilishida 
sezilarli farq ko‘rsatadi. Bu esa jismoniy tarbiya vositalari orqali 
erishiladigan ko‘p qirrali pedagogik natijalardan biridir. Ilmiy-
pedagogik izlanishlar shuni ko‘rsatmoqdaki, sport gimnastikasi 
orqali estetik tarbiya faqat tanaga emas, balki ruh va hissiyotga 
ham ijobiy ta’sir qiladi. Harakatlar mazmunini ongli anglash, 
ularni estetik niyat bilan bajarish, bolaning psixologik 
barqarorligini mustahkamlaydi, diqqatni jamlash, emotsional 
holatni nazorat qilishga o‘rgatadi. Bu jihatlar ayniqsa, hozirgi 
zamonaviy o‘quvchilarning raqamli muhitda ko‘proq passiv 
holatda bo‘lishiga qarshi faol vosita sifatida xizmat qilishi 
mumkin. Sport gimnastikasi orqali harakatni go‘zallik vositasi 
sifatida qabul qilish o‘quvchilarda nafaqat tanani, balki ichki 
dunyoni ham uyg‘un holda rivojlantirishga xizmat qiladi.

Zamonaviy tadqiqotlar sport gimnastikasining bola-
larda psixomotor rivojlanish, makon va vaqtni his qilish, 
koordinatsiyani nazorat qilish hamda badiiy ifoda vositalarini 
o‘zlashtirishda samarali vosita ekanligini ko‘rsatmoqda. 
Xususan, musiqiy gimnastika mashqlarining joriy etilishi 
orqali harakatlar nafaqat texnik jihatdan, balki estetik 
mezonlarga asoslangan holda shakllantiriladi. Estetik 
tarbiyada o‘qituvchining yondashuvi ham muhim rol 
o‘ynaydi. Harakatlar mazmunini tushuntirish, his qilishni 
rag‘batlantirish, ijobiy baholash orqali bolada o‘ziga bo‘lgan 
ishonchni mustahkamlash mumkin. Shu bilan birga, individual 
yondashuv, yoshga mos yuklama va ijodiy ifoda imkoniyatlari 
taqdim etilishi zarur. Darslarda ko‘zgudan foydalanish, musiqiy 
fon yaratish, rangli anjomlardan foydalanish bolalarning 
darsga bo‘lgan qiziqishini kuchaytiradi va estetik ta’sirni 
oshiradi. Boshlang‘ich sinf o‘quvchilari estetik tarbiyasida 
sport gimnastikasining samaradorligi, avvalo, bu sport turining 
harakatlar ifodadorligi, nafi sligi va ichki intizomga asoslangani 
bilan belgilanadi. Bolalik davrida shakllanadigan harakat 
odatlari va jismoniy ko‘nikmalar o‘quvchining butun hayoti 
davomida unga xizmat qiladi. Ayniqsa, sport gimnastikasi 

orqali tarbiyalanadigan nafi s harakatlar, tana holatini to‘g‘ri 
ushlab yurish, o‘zini nazorat qilish, muvozanatni saqlash kabi 
fazilatlar o‘quvchilarning ichki intizomi va tashqi ko‘rinishiga 
bevosita ta’sir qiladi.

Estetik tarbiyada asosiy komponentlardan biri bu – ritm 
va uyg‘unlikni his qilishdir. Sport gimnastikasidagi harakatlar 
odatda musiqa ostida bajariladi [2].Bu orqali bolalar o‘z 
harakatlarini tashqi tovush bilan uyg‘unlashtirishga, ichki 
his-tuyg‘ularini harakat orqali ifoda etishga o‘rganadilar. 
Harakatlar orqali ifoda qilish, ya’ni harakat orqali “gapirish”, 
kichik yoshdagi bolalarda emotsional barqarorlikni 
rivojlantiradi va ijtimoiy muhitga moslashuvni yengillashtiradi. 
Shuningdek, sport gimnastikasi darslarida ko‘z bilan idrok 
qilish (vizual qobiliyat), kinestetik his-tuyg‘u, musiqiy eshituv 
va proprioseptiv sezgi faol ishtirok etadi. Bu jihatlar orqali 
bolalarning o‘z harakatlarini anglab, ularni badiiy jihatdan 
shakllantirish qobiliyatlari ortadi. Bu esa o‘z navbatida bolaning 
nafaqat jismoniy, balki estetik-psixologik rivojlanishiga ijobiy 
ta’sir ko‘rsatadi.

Pedagogik nuqtayi nazardan, sport gimnastikasini estetik 
tarbiyada samarali qo‘llash uchun quyidagi yondashuvlar 
muhim hisoblanadi:

● Shaxsga yo‘naltirilgan ta’lim: Har bir o‘quvchining 
individual harakat qobiliyati, his qilish darajasi va estetik 
sezgirligiga mos mashqlar tanlash.

● Didaktik prinsiplarga asoslanish: Soddadan murakkabga, 
oddiydan murakkab ifodali harakatlarga bosqichma-bosqich 
o‘tish.

● Qayta aloqa asosida mashq qilish: O‘quvchilarning o‘z 
harakatlariga baho bera olishi, o‘qituvchidan bevosita estetik 
tavsiyalar olish tizimini joriy qilish.

● Ijodiy yondashuv: Gimnastika elementlarini sahna-
lashtirish, musiqali kompozitsiyalar yaratish orqali bolalarning 
estetik didini faol shakllantirish [3].

Sport gimnastikasi estetik tarbiyaning tabiiy shakllanishi 
uchun qulay muhit yaratadi, chunki u bolalarning tanasi 
bilan fi kr ifodalashi – kinestetik til orqali o‘zini anglashini 
qo‘llab-quvvatlaydi. Dastlabki sinf yoshidagi bolalar atrof-
muhitni idrok qilishda asosan harakat, sezgi va his-tuyg‘ular 
asosida faoliyat yuritadilar. Shu bois sport gimnastikasi 
orqali bolalarda go‘zallikka bo‘lgan munosabat tabiiy va 
ongli ravishda shakllanadi. Estetik tarbiya, keng ma’noda, 
insonning didini, go‘zallikni ko‘ra olish qobiliyatini, unga 
erishishga intilishini shakllantirish jarayoni hisoblanadi. 
Sport gimnastikasi darslarini yanada samarali tashkil etish 
uchun zamonaviy jihozlar (gimnastik matlar, ko‘zgular, musiqiy 
fon), rangli anjomlar va pedagogning estetikaga doir bilimlari 
muhim o‘rin tutadi. Ayniqsa, o‘qituvchining o‘zi estetik jihatdan 
namunali bo‘lishi – bolalar uchun kuchli rol modeli vazifasini 
bajaradi [4].

Sport gimnastikasi boshlang‘ich sinf o‘quvchilarining 
estetik tarbiyasida samarali vosita sifatida keng pedagogik 
imkoniyatlarga ega. U nafaqat bolalarning jismoniy 
rivojlanishiga, balki ularning harakat madaniyatini, 
o‘zini tutish qobiliyatini, go‘zallikka intilishini ham 
rivojlantiradi. Pedagogik yondashuvlar, zamonaviy uslublar, 
moslashtirilgan metodikalar orqali sport gimnastikasini 
estetik tarbiya vositasi sifatida yanada samarali qo‘llash 
mumkin. Buning uchun o‘qituvchilar ijodkorlik bilan 
yondashib, har bir bolaga individual e’tibor berishlari zarur. 
Estetik tarbiyani shakllantirish orqali esa biz barkamol 
avlodni voyaga yetkazishda muhim qadamlardan birini 
qo‘yamiz.
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OLIY TA’LIM MUASSASALARIDA TABIIY FANLAR NAZARIYASI VA 
METODIKASI FANINI O‘QITISHNING ILMIY-NAZARIY ASOSLARI

Annotatsiya. Ushbu maqolada oliy ta’lim muassasalarida tabiiy fanlar nazariyasi va metodikasi fanini o‘zlashtirayotgan talabalar bilimini 
rivojlantirishga oid nazariy hamda metodologik asoslar ilmiy-uslubiy nuqtayi nazardan tahlil qilinadi. Asosan nazariy masalalarga e’tibor 
qaratilib, kompetensiyaviy yondashuv, konstruktivizm, innovatsion metodlar va ijodiy fi krlash muammolari umumdidaktik tamoyillar bilan 
uzviy bog‘liq tarzda, yetakchi olimlar fi krlari asosida yoritadi.

Kalit so‘zlar: tabiiy fanlar nazariyasi va metodikasi, pedagogik ta’lim, nazariy asoslar, metodologik yondashuv, kompetensiyaviy yondashuv, 
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Annotation. This article analyzes the theoretical and methodological foundations of developing students’ knowledge in the “Theory and 
Methodology of Natural Sciences” discipline in higher seducation institutions from a scientifi c and methodological perspective. The main 
focus is on theoretical issues, a competency-based approach, constructivism, innovative methods, and the problems of creative thinking are 
illuminated in close connection with general didactic principles based on the opinions of leading scholars.
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methodological approach, competency-based approach, constructivism, innovative methods, integration. 

Аннотация. В данной статье с научно-методической точки зрения анализируются теоретические и методологические основы 
развития знаний студентов, изучающих дисциплину теория и методика естественных наук в высших учебных заведениях. Основное 
внимание уделяется теоретическим вопросам, компетентностный подход, конструктивизм, инновационные методы и проблемы 
творческого мышления освещаются в тесной связи с общедидактическими принципами на основе мнений ведущих ученых.
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Bugungi kunda ta’lim tizimida amalga oshirilayotgan 
keng ko‘lamli islohotlar va globallashuv jarayonlari natijasida 
an’anaviy o‘qitish usullarini yangilash hamda ularning 
o‘rniga zamonaviy, innovatsion pedagogik texnologiyalarni 
tatbiq etish zarurati ortib bormoqda. Ayniqsa, tabiiy fanlarni 
o‘qitish metodikasi sohasida interfaol yondashuvlar, raqamli 
texnologiyalar, loyihaviy ta’lim, STEAM integratsion modeli, 
muammoli va integrativ ta’lim, shuningdek, kashfi yotga 
asoslangan tadqiqot metodlari kabi ilg‘or uslublar keng 
qo‘llanilmoqda. Bunday yondashuvlar talabalarning o‘quv 
jarayonidagi faolligini kuchaytirib, ularning mustaqil fi krlash, 
tahlil qilish va murakkab vaziyatlarda to‘g‘ri qaror qabul qilish 
qobiliyatlarini rivojlantiradi.

Bugungi kunda tabiiy fanlar va ularni o‘qitish metodikasini 
rivojlantirish masalasi ta’lim tizimining eng muhim 
yo‘nalishlaridan biri sifatida e’tirof etilmoqda. Zamonaviy 
ta’lim jarayonida o‘quvchilarning tabiiy-ilmiy savodxonligini 
oshirish, ularning ilmiy dunyoqarashini shakllantirish 
hamda ekologik madaniyatini rivojlantirish ustuvor vazifa 
sifatida belgilanmoqda. Shu munosabat bilan oliy ta’lim 
muassasalarida “Tabiiy fanlar nazariyasi va metodikasi” 
fanining o‘qitilishi dolzarb ilmiy-pedagogik masalalardan biri 
bo‘lib, u maktablarda tabiiy fanlarni o‘qitish samaradorligini 
oshirishga bevosita ta’sir ko‘rsatadi.

O‘zbekiston ta’lim tizimida 2021–2022-o‘quv yilidan 
boshlab 1–6-sinflar uchun yagona kompleks fani  –  
“Tabiiy fanlar (Science)” joriy etilgani ushbu yo‘nalishda 

muhim qadam bo‘ldi. Ilgari alohida o‘tilgan “Atrofi mizdagi 
olam” va “Tabiatshunoslik” fanlari o‘rniga kiritilgan bu 
integratsiyalashgan kurs o‘quvchilarga tabiat haqidagi 
bilimlarni yaxlit tarzda anglash imkonini beradi. Natijada 
o‘quvchilar turli tabiiy hodisalar o‘rtasidagi bog‘liqlikni 
tushunadi, mantiqiy fi krlash va tadqiqotchilik ko‘nikmalarini 
rivojlantiradi hamda xalqaro baholash dasturlarida (PISA, 
TIMSS) muvaffaqiyatli ishtirok etish salohiyatiga ega bo‘ladi.

“Tabiiy fanlar nazariyasi va metodikasi” fanining mazmuni 
maktab tabiiy fanlar kurslarining nazariy asoslarini o‘z 
ichiga oladi. Xususan, biologiya, fi zika, kimyo va geografi ya 
fanlarining boshlang‘ich tushunchalari integrativ tarzda “Tabiiy 
fanlar” va “Atrofi mizdagi olam” kurslarida birlashtiriladi. Bu 
integratsion yondashuv o‘quvchilarda tabiat hodisalarini 
yaxlit idrok etish, sabab-oqibat munosabatlarini anglash 
va ilmiy dunyoqarashni shakllantirishga xizmat qiladi. 
Shu bois, bo‘lajak o‘qituvchilarni tayyorlash jarayonida 
integratsiyalashgan yondashuv metodologiyasi alohida 
ahamiyat kasb etadi. Xuddi shu yo‘nalishda umumiy o‘rta 
ta’lim maktablarida “Atrofi mizdagi olam” va “Tabiatshunoslik” 
fanlarini o‘qitish masalalari bo‘yicha bir qator olimlar 
tomonidan muhim ilmiy izlanishlar olib borilgan. Jumladan, 
R.Mavlonova, A.R.Meliboyev, Sh.M.Mirzaaxmedova, 
M.I.Nuriddinova, F.I.Ochilov, A.K.Raximov, D.Sharipova hamda 
M.K.Shirinovlarning tadqiqotlarida ushbu fanlarni o‘qitishning 
nazariy-metodik asoslari, ularning mazmuni va shakllarini 
takomillashtirish masalalari yoritilgan.
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Shuningdek, M.M.Isabayeva, A.K.Raximov, J.O.Tolipova 
va G.S.Ergasheva biologiya fanini o‘qitish metodikasini 
zamonaviy pedagogik va innovatsion texnologiyalar asosida 
rivojlantirishga qaratilgan tadqiqotlar qilgan. U.Baxodirova, 
G.S.Ergasheva va L.M. Qaraxonova esa tabiiy fanlarni o‘qitishda 
elektron ta’lim resurslari va virtual ta’lim texnologiyalaridan 
samarali foydalanish imkoniyatlarini o‘rganishgan.

Bundan tashqari, bo‘lajak boshlang‘ich ta’lim 
o‘qituvchilarining “Tabiatshunoslik” fanini o‘qitish bo‘yicha 
metodik tayyorgarligini takomillashtirish hamda ushbu fan 
doirasida integrativ yondashuvni shakllantirish masalalarida 
M.M.Aliqulova, N.J.Isakulova, Sh.M.Kamolxo‘jayev, 
Z.N.Matyakubova, E.O.Tudiqulov va D.M.Elmuratovalar 
qimmatli ilmiy tadqiqotlar olib borgan. Ushbu tadqiqotlar tabiiy 
fanlarni o‘qitish metodikasini yangilash, o‘qituvchilarning 
kasbiy tayyorgarligini oshirish hamda ta’lim jarayoniga 
zamonaviy pedagogik texnologiyalarni joriy etishda muhim 
nazariy va amaliy ahamiyatga ega.

 “Tabiiy fanlar nazariyasi va metodikasi” fanini bo‘lajak 
o‘qituvchilar uchun tayanch, ya’ni asosiy yo‘naltiruvchi fan 
sifatida baholash mumkin. Chunki u talabada fan mazmunini 
chuqur anglash, ilmiy-uslubiy tafakkurni shakllantirish 
hamda amaliy dars dizaynini yaratish ko‘nikmalarini uzviy 
uyg‘unlikda rivojlantirishga xizmat qiladi. Mazkur fan 
talabalarda uch yo‘nalishda kompleks kompetensiyalarni 
shakllantirishni maqsad qiladi: konseptual tushunchalar 
tizimi (modellar, qonuniyatlar, ilmiy metodlar), pedagogik 
dizayn kompetensiyasi (dars ssenariysi tuzish, baholash 
mezonlarini ishlab chiqish, o‘quv resurslarini tanlash) hamda 
amaliy ko‘nikmalar (tajriba o‘tkazish, kuzatuvlar olib borish, 
ma’lumotlarni tahlil qilish).

Biroq, amaliyotda mavjud bir qator tizimli muammolar 
tufayli ushbu fan doirasida belgilangan maqsad va vazifalar 
to‘liq amalga oshmayapti. Bu holat, avvalo, o‘quv dasturlarining 
yetarli integratsiyalanmaganligi, amaliy mashg‘ulotlarning 
metodik jihatdan sust tashkil etilishi hamda o‘qituvchilarning 
zamonaviy pedagogik yondashuvlarni amaliyotga tatbiq etish 
ko‘nikmalarining yetarli darajada shakllanmaganligi bilan 
bog‘liqdir.

Shu o‘rinda “Tabiiy fanlar nazariyasi va metodikasi” fanini 
o‘qitish jarayonida talabalarning bilimini shakllantirishda 
ayrim pedagogik muammolar yuzaga chiqishi mumkin. Bu 
dolzarb muammolarning kelib chiqish sabablari:

– ba’zi talabalar uchun tabiiy fanlarga qiziqish darajasi past 
bo‘lishi; 

– talabalarning nazariy bilimlarini pedagogik amaliyotida 
qanday qo‘llashni tasavvur qila olmasligi; 

– integrativ yondashuvlarning zarurligi;
– tabiiy fanlarni sifatli o‘qitishda moddiy-texnik bazaga 

muxtojlik.
“Tabiiy fanlar nazariyasi va metodikasi” fanini oliy 

ta’limda o‘qitishda uchraydigan asosiy pedagogik muammolar 
– talabalarda ishtiyoqning sustligi, nazariya va amaliyot 
o‘rtasidagi tafovut, resurslar integratsiyasining qiyinligi 
hamda moddiy-texnik baza yetishmasligi keng ochib berilgan 
[4]. Har bir muammo o‘zaro bir-biriga bog‘liq bo‘lib, biri 
ikkinchisini chuqurlashtirishi mumkin. Masalan, laboratoriya 
sharoitlari yetarli bo‘lmasa, nazariy bilimlar amaliy 

mustahkamlanmaydi, bu esa talabaning motivatsiyasini 
pasaytiradi yoki integratsiya ta’minlanmasa, ta’lim hayotdan 
uzilib qoladi va bu ham qiziqishning so‘nishiga olib keladi. 
Ilmiy tahlillar shuni ko‘rsatadiki, bu muammolar tizimli 
yondashuvni talab etadi. Ularning kelib chiqish sabablari 
chuqur ildizga ega, xususan, ta’lim tizimidagi an’anaviy 
yondashuvlar, resurslar yetishmovchiligi, o‘qituvchilarning 
malaka va ko‘nikmalari bilan bog‘liq jihatlar kabi. Muammolar 
oqibatlari esa ta’lim sifati pasayishi, bitiruvchilarning 
amaliy va innovatsion saloyihatining cheklanishi, xalqaro 
talablar darajasidan ortqa qolish kab ko‘rinishlarda namoyon 
bo‘ladi[5]. Shu o‘rinda ushbu muammolarni sanab turib, 
muammolarni asosiy va unga yondash holatlarga ajratgan 
holda xaritalash mumkin:

5

an’anaviy yondashuvlar, resurslar yetishmovchiligi, o‘qituvchilarning malaka va 

ko‘nikmalari bilan bog‘liq jihatlar kabi. Muammolar oqibatlari esa ta’lim sifati pasayishi, 

bitiruvchilarning amaliy va innovatsion saloyihatining cheklanishi, xalqaro talablar 

darajasidan ortqa qolish kab ko‘rinishlarda namoyon bo‘ladi[5]. Shu o‘rinda ushbu 

muammolarni sanab turib, muammolarni asosiy va unga yondash holatlarga ajratgan holda 

xaritalash mumkin:

Yuqorida sanab o‘tilgan har bir muammo o‘ziga xos sabab va yechimlarga ega bo‘lsa-

da, ularni birlashtiruvchi umumiy jihat shuki, ta’lim jarayonini talaba shaxsiga yo‘naltirish 

zarurati. Agar dars jarayoni interfaol, amaliy va integrativ asosda tashkil etilsa, talabalar 

faolligi ortadi, mustaqil fikrlashi va ilmiy izlanishlarga qiziqishi kuchayadi [6]. Oliy ta’lim 

muassasalarida “Tabiiy fanlar nazariyasi va metodikasi” fanini o‘qitish – ta’lim tizimida 

uzluksizlik va uzviylikni ta’minlashga xizmat qiluvchi strategik jarayondir. Ushbu fan 

Asosiy muammolar

1. Nazariya-amaliyot o‘rtasidagi 
tafovut.

2. Baholashdagi 
nomutanosibliklar.

3. Laboratoriasi zaifligi.
4. Raqamli va ma’lumotlar 

savodxonligi kamligi.
5. O‘qituvchi metodik 

tayyorgarligi (PBL, 
gemifikatsiya) yetarli emas.

Yondash muammolar

1. Katta guruhlar, 
auditoriya yuklamasi.

2. Kredit soatlari cheklovi.
3. Resurslarning 
cheklanganligi.

4. Darsliklar yangilanishi 
darajasi sustligi.

5. IT texnik qo‘llab-
quvvatlash yetishmasligi.

6. Maktablarda amaliy 
platformalar kamligi.

7. Inklyuziv ta’lim joriy 
etilishi sustligi.
8. Zamonaviy 

yondashuvlar bo‘yicha 
o‘qituvchilarda terminlar 
banki va standartlarning 

yetishmasligi.
9. O‘qituvchi yuklamasi 

va byurokratiya.

Yuqorida sanab o‘tilgan har bir muammo o‘ziga xos 
sabab va yechimlarga ega bo‘lsa-da, ularni birlashtiruvchi 
umumiy jihat shuki, ta’lim jarayonini talaba shaxsiga 
yo‘naltirish zarurati. Agar dars jarayoni interfaol, amaliy 
va integrativ asosda tashkil etilsa, talabalar faolligi ortadi, 
mustaqil fi krlashi va ilmiy izlanishlarga qiziqishi kuchayadi 
[6]. Oliy ta’lim muassasalarida “Tabiiy fanlar nazariyasi va 
metodikasi” fanini o‘qitish  –  ta’lim tizimida uzluksizlik va 
uzviylikni ta’minlashga xizmat qiluvchi strategik jarayondir. 
Ushbu fan bo‘yicha nazariy bilimlarni puxta egallagan, amaliy 
ko‘nikmalarni shakllantirgan talaba kelajakda maktabda tabiiy 
fanlarni zamonaviy talablar darajasida o‘qita oladigan malakali 
o‘qituvchiga aylanadi. Fan mazmunining boyligi, metodik 
yondashuvlarning xilma-xilligi va mavjud muammolarning 
ilmiy tahlili  –  pedagog kadrlar tayyorlash sifatini oshirishda 
muhim omil bo‘lib xizmat qiladi. Shu sababli, “Tabiiy fanlar 
nazariyasi va metodikasi” fanini o‘qitishning ilmiy-nazariy 
asoslarini muntazam ravishda takomillashtirish, dolzarb 
masalalarga ilmiy yechimlar izlash hamda ularni amaliyotga 
samarali joriy etish orqali ta’lim sifatini yanada yuksaltirish 
mumkin.
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Shahrisabz davlat pedagogika institute matematika va ta’limda axborot texnologiyasi kafedrasi o‘qituvchisi

TA’LIM JARAYONIDA PEDAGOGIK DASTURIY VOSITALARDAN 
FOYDALANISHNING DIDAKTIK IMKONIYATLARINI OSHIRISH

Annotatsiya. Ushbu maqolada ta’lim jarayonida pedagogik dasturiy vositalardan foydalanishning didaktik imkoniyatlarini oshirish 
masalalari yoritilgan. Zamonaviy raqamli texnologiyalar asosida yaratilgan o‘quv dasturlari, simulyatsion vositalar, virtual laboratoriyalar 
va multimedia resurslarining didaktik imkoniyatlari tahlil qilingan. Shuningdek, pedagogik dasturiy vositalardan foydalanish jarayonida 
o‘qituvchining roli, o‘quvchilarning faolligini oshirish yo‘llari hamda o‘qitish sifatini baholash mezonlari ko‘rib chiqiladi. 

Kalit so‘zlar: pedagogik dasturiy vositalar, axborot texnologiyalari, interaktiv ta’lim, raqamli ta’lim, sun’iy intellekt, o‘qitish samaradorligi. 
Annotation. This article examines the issues of enhancing the didactic potential of using pedagogical software in the educational 

process. The didactic potential of educational programs, modeling tools, virtual laboratories, and multimedia resources created based on 
modern digital technologies is analyzed. The role of the teacher in the process of using pedagogical software, ways to increase student 
activity, and criteria for assessing the quality of education are also considered.
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Аннотация. В данной статье рассматриваются вопросы повышения дидактического потенциала использования педагогического 
программного обеспечения в образовательном процессе. Aнализируется дидактический потенциал образовательных программ, 
средств моделирования, виртуальных лабораторий и мультимедийных ресурсов, созданных на основе современных цифровых 
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Bugungi kunda raqamli transformatsiya jarayoni ta’lim 
tizimining barcha bo‘g‘inlariga chuqur kirib bormoqda. Axborot-
kommunikatsiya texnologiyalarining jadal rivojlanishi, raqamli 
ta’lim muhitining kengayishi va sun’iy intellekt asosidagi o‘quv 
tizimlarining shakllanib borishi pedagogik faoliyatni tubdan 
yangilashni taqozo etmoqda. Shu nuqtai nazardan, pedagogik 
dasturiy vositalardan oqilona va maqsadli foydalanish ta’lim 
jarayonining samaradorligini oshirishda, o‘quvchilarda chuqur, 
barqaror va tizimli bilimlarni shakllantirishda, shuningdek, 
o‘qituvchi faoliyatini takomillashtirishda muhim o‘rin tutadi.

Pedagogik dasturiy vositalar – o‘qitish, nazorat qilish, tahlil 
etish va baholash jarayonlarini avtomatlashtirishga xizmat 
qiluvchi, metodik hamda didaktik jihatdan asoslangan raqamli 
mahsulotlardir. Ular o‘quv jarayonini individuallashtirish, 
interaktiv ta’lim muhitini yaratish, o‘quvchilarning kognitiv 
faoliyatini faollashtirish hamda mustaqil o‘rganish 
ko‘nikmalarini rivojlantirish imkonini beradi. Zamonaviy 
ta’limda bunday vositalardan foydalanish o‘qitish mazmunini 
yangilash, bilimlarni vizual, audio va kinestetik shakllarda 
uzatish, fanlararo integratsiyani amalga oshirish kabi yangi 
didaktik yondashuvlarni joriy etish imkoniyatini yaratadi.

Ta’limda pedagogik dasturiy vositalarning didaktik 
imkoniyatlarini oshirish bugungi kunda metodik 
tadqiqotlarning eng dolzarb yo‘nalishlaridan biri sanaladi. 
Chunki bu jarayon o‘quvchilarning o‘quv motivatsiyasini 
kuchaytiradi, ularni o‘zlashtirish faoliyatiga jalb etadi va 
mustaqil fi krlash kompetensiyasini rivojlantiradi. Shu bilan 
birga, o‘qituvchilar uchun dars jarayonini rejalashtirish, 
nazorat qilish, tahlil etish va o‘quvchilarning o‘zlashtirish 
darajasini baholashda keng imkoniyatlar yaratadi. Shuningdek, 
pedagogik dasturiy vositalarning samarali qo‘llanilishi ta’limda 

shaxsga yo‘naltirilgan yondashuvni ro‘yobga chiqaradi. Bu 
esa o‘quvchilarning shaxsiy qobiliyatlari, o‘rganish uslublari 
va intellektual salohiyatini hisobga olgan holda o‘qitish 
jarayonini optimallashtirishga xizmat qiladi. Shu ma’noda, 
pedagogik dasturiy vositalardan foydalanishning didaktik 
asoslarini ilmiy jihatdan chuqur o‘rganish, ularni ta’lim 
amaliyotiga to‘g‘ri integratsiya qilish, o‘qituvchilarning 
raqamli kompetensiyalarini rivojlantirish bugungi kunda 
ta’lim sohasining strategik ustuvor yo‘nalishlaridan biri sifatida 
qaralmoqda.

Zamonaviy ta’lim tizimida raqamli texnologiyalar, 
xususan pedagogik dasturiy vositalar muhim o‘rin tutadi. 
Ular o‘qituvchining metodik faoliyatini yengillashtiradi, o‘quv 
jarayonini vizuallashtiradi va o‘quvchilarda mustaqil fi krlash, 
tahlil qilish va muammoli vaziyatlarni hal etish ko‘nikmalarini 
shakllantiradi. Bugungi kunda ta’lim jarayonida interaktiv 
platformalar (Kahoot, Quizizz, Moodle), simulyatsion dasturlar 
(PhET, GeoGebra, Algodoo) hamda sun’iy intellekt asosidagi 
o‘qitish tizimlari keng qo‘llanilmoqda. Ularning barchasi 
o‘qitishning didaktik tamoyillarini amalda samarali qo‘llash 
imkonini beradi. Ushbu tadqiqotda pedagogik dasturiy 
vositalarning o‘quv jarayonidagi o‘rni, ularning didaktik 
imkoniyatlarini kengaytirish yo‘llari, shuningdek, ularni 
qo‘llashda metodik yondashuvlarning ahamiyati tahlil qilinadi. 
Shu orqali ta’lim sifatini oshirish, o‘qitish samaradorligini 
ta’minlash va o‘quvchilarda XXI asr kompetensiyalarini 
shakllantirishga xizmat qiluvchi ilmiy asoslangan xulosalar 
ishlab chiqiladi.

Ta’lim jarayonida pedagogik dasturiy vositalardan 
foydalanishning didaktik imkoniyatlarini oshirish metodikasi 
zamonaviy pedagogik texnologiyalar, raqamli didaktika va 
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o‘quv faoliyatining psixologik-pedagogik qonuniyatlariga 
tayangan holda ishlab chiqiladi. Ushbu metodika o‘quv 
jarayonida raqamli vositalar, interaktiv dasturlar, multimedia 
resurslari va simulyatsion muhitlardan foydalanishning ilmiy 
asoslarini aniqlash, ularning ta’limiy samaradorligini baholash 
hamda o‘qituvchilar va o‘quvchilarning faol o‘zaro hamkorligini 
tashkil etish mexanizmlarini belgilab beradi. Metodikaning 
nazariy asosini konstruktivizm, faoliyatga yo‘naltirilgan 
yondashuv, shaxsga yo‘naltirilgan ta’lim va kompetensiyaviy 
yondashuv tashkil etadi. Konstruktivistik yondashuvga ko‘ra, 
bilim tayyor shaklda emas, balki o‘quvchining mustaqil 
faoliyati, tahlil, tajriba va muloqot jarayonida shakllanadi. 
Shu sababli, pedagogik dasturiy vositalar o‘quvchilarda faol 
bilish jarayonini tashkil etuvchi vosita sifatida qaraladi. 
Faoliyatga yo‘naltirilgan yondashuv esa ta’limda o‘quvchining 
amaliy faoliyatini kuchaytirish, mustaqil qaror qabul qilish 
va natijani tahlil qilish ko‘nikmalarini rivojlantirishni ko‘zda 
tutadi. Metodik jihatdan pedagogik dasturiy vositalarni ta’lim 
jarayoniga joriy etish quyidagi bosqichlarda amalga oshiriladi:

1. Diagnostik bosqich – ta’lim muassasasining texnik 
imkoniyatlari, o‘quvchilarning raqamli savodxonligi, 
o‘qituvchining raqamli kompetensiyasi va mavjud dasturiy 
vositalarning mosligi tahlil qilinadi. Ushbu bosqichda 
pedagogik dasturiy vositalarni tanlash mezonlari belgilanadi.

2. Loyihalash bosqichi – darsning maqsad va vazifalari, 
o‘quv natijalari, pedagogik dasturiy vositaning funksional 
imkoniyatlari hamda interaktiv komponentlari o‘zaro bog‘liq 
holda loyihalashtiriladi. Bu jarayonda o‘quv kontenti, 
topshiriqlar va baholash mezonlari o‘quvchining individual 
rivojlanish darajasiga moslashtiriladi.

3. Amaliy (tatbiqiy) bosqich – pedagogik dasturiy vosita 
asosida dars jarayoni tashkil etiladi. Darsda vizualizatsiya, 
interaktiv modullar, test tizimlari, virtual tajribalar va 
multimedia taqdimotlardan foydalanish o‘quvchilarning 
faolligini oshiradi. Ushbu bosqichda o‘qituvchi o‘quvchilarning 
bilish faoliyatini boshqaruvchi, yo‘naltiruvchi va tahlil qiluvchi 
rolni bajaradi.

4. Refl eksiv-baholash bosqichi – pedagogik dasturiy 
vositalar yordamida o‘quvchilarning o‘zlashtirish darajasi, 
fi krlash faolligi, mustaqil ishlash qobiliyati va kreativlik 
darajasi tahlil qilinadi. Bu natijalar asosida ta’lim jarayonini 
takomillashtirish bo‘yicha metodik tavsiyalar ishlab chiqiladi.

5. Metodik modelda o‘qituvchi – boshqaruvchi va 
yo‘naltiruvchi, o‘quvchi esa faol bilish subyekti sifatida 
qaraladi. Shu sababli, o‘quv jarayonida “o‘qituvchi markazli” 
yondashuvdan “o‘quvchi markazli” ta’lim konsepsiyasiga 
o‘tish amalga oshiriladi. Pedagogik dasturiy vositalar 
o‘qituvchining dars jarayonidagi yukini kamaytiradi, nazorat 
va tahlil jarayonlarini avtomatlashtiradi, individual ta’lim 
trayektoriyasini shakllantirish imkonini beradi.

Metodika shuningdek, didaktik prinsiplarga asoslanadi:
• Ilmiylik prinsipi – dasturiy vositalar mazmuni ilmiy 

asoslangan, tizimli va mantiqan izchil bo‘lishi kerak;
• Ko‘rgazmalilik prinsipi – vizual va interaktiv 

elementlardan samarali foydalanish o‘quvchilarda bilimlarni 
yaxshiroq o‘zlashtirishni ta’minlaydi;

• Faollik va mustaqillik prinsipi – o‘quvchilarni o‘quv 
jarayonining faol subyekti sifatida shakllantirishga xizmat 
qiladi;

• Moslashuvchanlik prinsipi – dasturiy vositalar turli 
o‘quv darajalari, yosh xususiyatlari va o‘quv ehtiyojlariga 
mos bo‘lishi kerak.

Pedagogik dasturiy vositalardan foydalanish metodikasi 
nafaqat dars samaradorligini oshiradi, balki o‘qituvchi va 

o‘quvchi o‘rtasidagi muloqotni sifat jihatdan yangi bosqichga 
olib chiqadi. Bu metodika orqali ta’lim jarayoni interaktiv, 
ijodiy va refl eksiv faoliyatga asoslangan, o‘quvchi shaxsini 
rivojlantirishga yo‘naltirilgan tizimga aylanadi.

Pedagogik dasturiy vositalarning mohiyati. Ta’lim 
jarayonida pedagogik dasturiy vositalardan foydalanishning 
didaktik imkoniyatlarini oshirish – o‘qitish jarayonini 
zamonaviy axborot texnologiyalari asosida tashkil etish orqali 
ta’lim samaradorligini, o‘quvchilarning bilimlarni egallash 
darajasini va mustaqil fi krlash ko‘nikmalarini yuksaltirishga 
qaratilgan jarayondir. Pedagogik dasturiy vositalar o‘quv 
materiallarini vizual, interaktiv va amaliy shakllarda taqdim 
etish imkonini yaratadi, bu esa o‘quvchilarning o‘rganish 
jarayoniga faol ishtirokchi sifatida jalb etilishiga olib keladi. 
Bunday vositalardan foydalanish natijasida o‘quvchilarda 
mustaqil o‘rganish, tahlil qilish, muammoli vaziyatlarni hal 
etish, amaliy ko‘nikmalarni egallash kabi kompetensiyalar 
shakllanadi. Pedagogik dasturiy vositalarning didaktik 
imkoniyatlarini oshirish deganda, avvalo, ularning mazmuni, 
shakli va funksional imkoniyatlarini o‘quv jarayonining 
maqsadiga muvofi q takomillashtirish tushuniladi. Bu jarayonda 
o‘quv dasturlari o‘quvchilarning individual xususiyatlarini 
inobatga olgan holda, moslashtirilgan (adaptiv) shaklda tashkil 
etiladi. Shu bilan birga, pedagogik dasturiy vositalar orqali 
o‘qituvchi o‘quvchilarning bilimini avtomatik tahlil qiladi, 
baholash jarayonida aniqlik va tezlikni ta’minlaydi, ta’lim 
mazmunini interfaol muhitda tashkil etish imkoniyatiga ega 
bo‘ladi.

Didaktik nuqtayi nazardan, bunday vositalar o‘quvchilarning 
bilish faoliyatini faollashtiradi, o‘quv jarayonini individual va 
differensial yondashuv asosida tashkil etish imkonini beradi. 
O‘quvchilar o‘quv materialini faqat tinglovchi emas, balki faol 
ishtirokchi sifatida o‘zlashtiradi. Pedagogik dasturiy vositalar 
yordamida nazariya bilan amaliyot o‘rtasidagi bog‘liqlik 
mustahkamlanadi, tajriba va kuzatish asosida o‘rganish 
imkoniyati kengayadi. Umuman olganda, ta’lim jarayonida 
pedagogik dasturiy vositalardan foydalanishning didaktik 
imkoniyatlarini oshirish – raqamli texnologiyalarni o‘qitish 
metodikasi bilan uyg‘unlashtirib, o‘quv jarayonining sifatini, 
samaradorligini va interfaolligini ta’minlashga qaratilgan 
kompleks pedagogik faoliyatdir. Shu orqali o‘quvchi markazli, 
interfaol va innovatsion ta’lim muhiti shakllanadi hamda 
ta’lim jarayonining barcha bosqichlarida natijadorlik darajasi 
oshiriladi.Ta’lim jarayonida pedagogik dasturiy vositalardan 
foydalanishning didaktik imkoniyatlarini oshirish masalasi 
bugungi kunda ta’lim tizimining eng muhim yo‘nalishlaridan 
biri hisoblanadi. Raqamli texnologiyalar jadal rivojlanib 
borayotgan bir davrda o‘quv jarayonini samarali tashkil 
etish, o‘quvchilarning bilim olish jarayonini faollashtirish 
va o‘qituvchilarning metodik mahoratini takomillashtirishda 
pedagogik dasturiy vositalar muhim o‘rin tutadi. Bunday 
vositalar o‘qitish jarayonini individuallashtirish, interaktivlikni 
oshirish va o‘quv materialini vizual, audio hamda amaliy 
shaklda taqdim etish imkonini beradi.

Pedagogik dasturiy vositalar deganda o‘quv jarayonida 
foydalaniladigan, o‘qitish, nazorat qilish, tahlil etish, baholash 
va o‘quvchilarning bilish faoliyatini boshqarishga xizmat 
qiluvchi dasturiy mahsulotlar tushuniladi. Ular elektron 
darsliklar, test dasturlari, simulyatsion muhitlar, multimediali 
o‘quv resurslari, interaktiv platformalar va o‘qitishning sun’iy 
intellekt asosidagi tizimlarini o‘z ichiga oladi. Bugungi ta’limda 
bunday vositalardan foydalanishning didaktik imkoniyatlari 
juda keng. Eng avvalo, ular o‘quvchilarning mustaqil o‘rganish 
motivatsiyasini oshiradi. Dasturiy vositalar yordamida o‘quvchi 
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murakkab tushunchalarni grafi k, video yoki interaktiv tajribalar 
orqali osonroq anglaydi. Bu esa an’anaviy darsliklarda mavjud 
bo‘lmagan vizual va dinamik imkoniyatlarni taqdim etadi. 
Shuningdek, dasturiy vositalar o‘quvchilarga o‘z bilimi va 
ko‘nikmalarini mustaqil baholashga, xatolarni aniqlashga 
va ularni tahlil qilib to‘g‘rilashga yordam beradi. Pedagogik 
dasturiy vositalardan foydalanish ta’lim jarayonida o‘qituvchi 
faoliyatini ham yengillashtiradi. Masalan, avtomatlashtirilgan 
test tizimlari, baholash platformalari va analitik modullar 
o‘qituvchiga o‘quvchilarning bilim darajasini tezkor aniqlash, 
individual yondashuvni amalga oshirish va ta’lim sifati 
bo‘yicha tahliliy hisobotlar tayyorlash imkonini beradi. Bu 
jarayon o‘qituvchiga ko‘proq pedagogik muloqot va kreativ 
metodlarga e’tibor qaratish imkonini yaratadi. Shuningdek, 
pedagogik dasturiy vositalar ta’limda shaxsga yo‘naltirilgan 
yondashuvni amalga oshirishga xizmat qiladi. Har bir o‘quvchi 
o‘zining individual sur’atida o‘qish imkoniyatiga ega bo‘ladi. 
Dasturiy vositalar adaptiv o‘qitish texnologiyalari yordamida 
o‘quvchining bilim darajasiga mos topshiriqlarni taqdim 
etadi. Bu esa o‘quvchi faolligini oshiradi, o‘z ustida ishlash 
ko‘nikmasini shakllantiradi va mustaqil ta’lim madaniyatini 
rivojlantiradi.

Pedagogik dasturiy vositalarning yana bir muhim ji hati – 
ularning interfaol ta’lim imkoniyatlarini kengaytirishidir. 
Interfaol doskalar, virtual laboratoriyalar, 3D modellashtirish 
muhitlari, onlayn ta’lim platformalari kabi vositalar o‘quv 
jarayonini jonli, qiziqarli va samarali qiladi. Masalan, tabiiy 
fanlar yoki texnika fanlarini o‘rganishda virtual tajribalar 
o‘tkazish imkoniyati o‘quvchilarga xavfsiz va iqtisodiy 
jihatdan qulay sharoitda murakkab jarayonlarni sinovdan 
o‘tkazish imkonini beradi. Ta’lim jarayonida pedagogik 
dasturiy vositalardan foydalanish o‘qitish metodikasiga ham 
yangicha yondashuvni talab qiladi. O‘qituvchilar zamonaviy 
raqamli vositalardan foydalanish bo‘yicha malakaga ega 
bo‘lishlari zarur. Buning uchun pedagogik oliy ta’lim 
muassasalarida raqamli pedagogika, axborot-kommunikatsiya 
texnologiyalarini ta’limda qo‘llash, elektron ta’lim resurslarini 

yaratish va baholash kabi fanlar o‘qitilishi lozim. Shu yo‘l bilan 
o‘qituvchilarning raqamli kompetensiyasi shakllanadi va ular 
o‘z dars jarayoniga ilg‘or dasturiy vositalarni samarali tatbiq 
etish imkoniga ega bo‘ladi.

Pedagogik dasturiy vositalardan foydalanishning 
didaktik imkoniyatlarini oshirish uchun ularni to‘g‘ri tanlash, 
metodik jihatdan asoslash va pedagogik maqsadlarga 
moslashtirish muhim. Har bir dastur o‘qitiladigan fan 
mazmuni, o‘quvchilarning yosh xususiyatlari va tayyorgarlik 
darajasiga mos bo‘lishi kerak. Shuningdek, ularning 
funksional imkoniyatlari, foydalanuvchi interfeysi va 
interaktivlik darajasi didaktik talablar asosida baholanishi 
zarur. Didaktik nuqtayi nazardan qaraganda, pedagogik 
dasturiy vositalar o‘quv jarayonining barcha bosqichlarida 
yangi bilimlarni o‘zlashtirish, mustahkamlash, nazorat va 
baholash jarayonlarida samarali qo‘llanishi mumkin. Masalan, 
informatika fanida kod yozish simulyatorlari, biologiyada 
virtual laboratoriyalar, tarix fanida interaktiv xaritalar va 
3D modellar, til o‘rganishda esa audio-video darsliklar juda 
katta ahamiyatga ega.

Pedagogik dasturiy vositalardan oqilona foydalanish 
nafaqat zamonaviy ta’lim talabi, balki o‘quvchilarda mustaqil 
fi krlash, muammoli vaziyatlarni hal etish va ijodkorlikni 
shakllantirishning eng samarali yo‘lidir. Didaktik imkoniyatlarni 
to‘liq ishga solish orqali ta’lim jarayonini raqamlashtirish, 
interaktivlashtirish va shaxsga yo‘naltirilgan ta’limni 
tashkil etish mumkin. Ta’lim jarayonida pedagogik dasturiy 
vositalardan foydalanish nafaqat o‘quvchilarning bilim olish 
sifatini oshiradi, balki o‘qituvchilarning kasbiy salohiyatini 
ham mustahkamlaydi. Ular yordamida ta’lim jarayoni yanada 
tizimli, qiziqarli va natijador bo‘ladi. Shu sababli, didaktik 
imkoniyatlarni kengaytirish maqsadida pedagogik dasturiy 
vositalarni tanlash, ularni metodik asosda ishlab chiqish 
va o‘qituvchilarni ulardan samarali foydalanishga o‘rgatish 
bugungi ta’lim siyosatining ustuvor yo‘nalishlaridan biri 
bo‘lishi zarur.
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BLUM TAKSONOMIYASINI INTEGRATSIYA QILISH ORQALI 
PRAGMATIK KOMPETENTLIKNI RIVOJLANTIRISH 

 Annotatsiya. Ushbu maqolada pragmatik kompetentlikni takomillashtirish jarayonida Blum taksonomiyasini ta’lim mazmuniga 
integratsiya qilishning nazariy va amaliy asoslari tahlil qilinadi. O‘quvchilarning nutqiy faolligi, kommunikativ fi krlash va madaniyatlararo 
muloqot ko‘nikmalarini rivojlantirishda Blum taksonomiyasi bosqichlarining samaradorligi ilmiy jihatdan asoslanadi. 

Kalit so‘zlar: pragmatik kompetentlik, Blum taksonomiyasi, kommunikativ kompetensiya, interfaol ta’lim.
Annotation. This article analyzes the theoretical and practical foundations of integrating Bloom’s taxonomy into educational content 

in the process of improving pragmatic competence. The effectiveness of Bloom’s taxonomy stages in developing students’ speech activity, 
communicative thinking, and intercultural communication skills has been scientifi cally substantiated.

Keywords: pragmatic competence, Bloom’s Taxonomy, communicative competence, interactive learning.
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Аннотация. В данной статье анализируются теоретические и практические основы интеграции таксономии Блума в содержание 
образования в процессе совершенствования прагматической компетентности. Научно обоснована эффективность этапов таксономии 
Блума в развитии речевой активности, коммуникативного мышления и навыков межкультурного общения учащихся.

Ключевые слова: прагматическая компетенция, таксономия Блума, коммуникативная компетенция, интерактивное обучение.

Zamonaviy ta’lim jarayonida til o‘rganishning asosiy maqsadi 
nafaqat grammatik va leksik bilimlarni o‘zlashtirish, balki 
kommunikativ va pragmatik kompetentligini shakl lantirishdan 
iboratdir. Pragmatik kompetentlik til o‘rganuv chining nutqiy 
vaziyatga mos, ma’no jihatdan to‘g‘ri va madaniy jihatdan mos 
kommunikatsiya olib borish qobiliyatini ifodalaydi. Shu nuqtai 
nazardan, til ta’limida pragmatik kompetentlikni rivojlantirish 
o‘quvchining muloqotga kirishish, ijtimoiy rollarni to‘g‘ri 
aniqlash, nutqiy niyatni ifodalash va uni to‘g‘ri talqin qilish 
ko‘nikmalarini shakllantirishda muhim ahamiyat kasb etadi.

Til o‘qitish metodikasida pragmatik kompetentligini 
shakllantirish masalasi so‘nggi yillarda tilshunoslik, 
psixolingvistika va pedagogika kesishmasida faol tadqiq 
etilmoqda. Tadqiqotchilar pragmatik kompetentlikni 
kommunikativ kompetensiyaning ajralmas tarkibiy qismi 
sifatida e’tirof etib, uni til o‘rganuvchining kontekstni to‘g‘ri 
talqin qilish, ijtimoiy-madaniy normalarga mos ravishda 
muloqotga kirishish hamda maqsadli nutqiy strategiyalarni 
tanlash qobiliyati sifatida ta’rifl aydilar. Shuningdek, G.Leech 
va Thomaslarning ishlari pragmatik ma’no, nutq aktlari va 
xushmuomalalik prinsiplari asosida o‘qitishning nazariy 
asoslarini belgilab bergan [5]. Blum taksonomiyasi ta’lim 
mazmunini kognitiv bosqichlar asosida tashkil etishning eng 
samarali tizimlaridan biri sifatida tan olingan [1]. Mazkur 
model o‘quvchilarning bilimni oddiy eslab qolishdan tortib, 
chuqur tahlil qilish, baholash va yangilik yaratish darajasigacha 
bo‘lgan tafakkur bosqichlarini rivojlantirishga yo‘naltiriladi. 
Til o‘qitish sohasida Blum taksonomiyasi o‘quv maqsadlarini 
aniq belgilash, topshiriqlarni darajalash va o‘quvchilarning 
tafakkur jarayonlarini faollashtirishda muhim metodologik 
vosita sifatida e’tirof etiladi.

Tadqiqot davomida Blum taksonomiyasi asosida pragmatik 
kompetentligini shakllantirishga qaratilgan o‘quv jarayonining 
metodik modeli ishlab chiqildi va tajriba-sinov ishlari orqali 
uning samaradorligi baholandi. Tahlillar shuni ko‘rsatdiki, til 
o‘rganuvchilar pragmatik kompetentlik elementlarini – nutqiy 
niyatni aniqlash, vaziyatga mos ifodalarni tanlash va madaniy 
kontekstni hisobga olish – bosqichma-bosqich egallaydilar. Shu 
boisdan, Blum taksonomiyasi darajalarini o‘quv topshiriqlariga 
integratsiya qilish o‘quvchilarning kognitiv faolligini oshirishga, 
nutqiy xatti-harakatlarni anglash va tahlil qilish ko‘nikmalarini 
mustahkamlashga yordam berdi. Eksperimental guruhda ta’lim 
jarayoni Blum taksonomiyasi asosida tashkil etilib, o‘quv 
maqsadlari “bilish”, “tushunish”, “qo‘llash”, “tahlil”, “sintez” 
va “baholash” bosqichlari bo‘yicha aniqlashtirildi. Natijada, 
o‘quvchilar til birliklarini kommunikativ vaziyatlarda to‘g‘ri 
qo‘llashda yuqori natijalarga erishdi. Jumladan, “tushunish” 
bosqichida talabalar nutqiy niyatni farqlashni o‘rgandilar, 
“qo‘llash” bosqichida muloqotda mos ifodalarni tanlay oldilar, 
“tahlil” bosqichida esa muloqotdagi xushmuomalalik, ijtimoiy 
masofa va kontekstual moslikni tahlil qildilar.

Statistik tahlillar shuni ko‘rsatdiki, tajriba guruhida 
pragmatik kompetentlik darajasi nazorat guruhiga nisbatan 

sezilarli darajada oshgan. O‘quvchilarning kommunikativ 
topshiriqlardagi muvaffaqiyat ko‘rsatkichi o‘rtacha 23-27 foizga 
yaxshilandi. Shuningdek, ularning o‘z fi krini ijtimoiy-madaniy 
kontekstga mos ifodalash, so‘zlashuv etiket qoidalarini qo‘llash, 
xushmuomalalik strategiyalarini tanlash bo‘yicha ko‘nikmalari 
mustahkamlandi. Tajriba natijalari Blum taksonomiyasi asosida 
tuzilgan o‘quv topshiriqlarining pragmatik kompetentlikni 
rivojlantirishda samarali vosita ekanligini ko‘rsatdi. Bunda 
o‘quvchilarning faolligi, refl eksiv fi krlash qobiliyati va nutqiy 
moslashuvchanligi ortgan. Shuningdek, ularning muloqotda o‘z 
pozitsiyasini asoslash, muloqot sherigi bilan ijtimoiy rollarni 
to‘g‘ri aniqlash hamda til birliklarini maqsadga muvofi q qo‘llash 
qobiliyatlari shakllangan.

Umuman olganda, tadqiqot natijalari shuni tasdiqladiki, 
pragmatik kompetentlikni takomillashtirishda Blum 
taksonomiyasini ta’lim mazmuniga integratsiya qilish 
o‘quvchilarning kognitiv, kommunikativ va madaniy 
kompetensiyalarini uyg‘un rivojlantirishga xizmat qiladi. 
Bu yondashuv ta’lim jarayonini natijador, tizimli va shaxsga 
yo‘naltirilgan shaklda tashkil etish imkonini beradi. O‘tkazilgan 
tadqiqot natijalari shuni ko‘rsatdiki, pragmatik kompetentlikni 
takomillashtirish jarayonida Blum taksonomiyasini ta’lim 
mazmuniga integratsiya qilish o‘quvchilarning bilish, 
tushunish, qo‘llash, tahlil, sintez va baholash darajalarini izchil 
rivojlantirishga xizmat qiladi. Bu jarayon natijasida o‘quvchilar 
nutqiy vaziyatni to‘g‘ri talqin qilish, kommunikativ niyatni 
anglash, ijtimoiy-madaniy kontekstni hisobga olish va mos 
nutqiy strategiyalarni tanlash ko‘nikmalarini egallaydilar.

Blum taksonomiyasi asosida tashkil etilgan o‘quv 
faoliyati pragmatik kompetentlikni faqat til bilimlari bilan 
cheklanmagan, balki tafakkur, tahlil, refl eksiya va ijodiy 
yondashuvni talab etuvchi kompleks jarayonga aylantiradi. 
Natijada o‘quvchilarda kommunikativ madaniyat, til orqali 
ijtimoiy moslashuvchanlik va madaniyatlararo muloqot 
kompetensiyasi shakllanadi. Shuningdek, tadqiqot shuni 
ko‘rsatdiki, ta’lim mazmuniga Blum taksonomiyasini kiritish 
til o‘qitish jarayonini tizimlashtirish, o‘quv maqsadlarini 
aniq belgilash, o‘quvchilarning kognitiv faoliyatini 
faollashtirish hamda o‘qituvchi va o‘quvchi o‘rtasidagi 
refl eksiv munosabatlarni mustahkamlash imkonini beradi. 
Bu yondashuv pragmatik kompetentlikni shakllantirishda 
an’anaviy yodlashga asoslangan metodlardan farqli ravishda, 
o‘quvchilarning mustaqil fi krlashini va ijodiy qaror qabul 
qilishini rag‘batlantiradi.

Umuman olganda, Blum taksonomiyasi asosidagi 
ta’lim mazmuni pragmatik kompetentlikni rivojlantirishda 
samarali pedagogik model bo‘lib, u nafaqat o‘quvchilarning 
kommunikativ salohiyatini oshiradi, balki ularning shaxsiy 
rivojlanishiga, tilni amaliy hayotda erkin va madaniy mos 
qo‘llash qobiliyatiga ijobiy ta’sir ko‘rsatadi. Shu bois mazkur 
yondashuvni til ta’limi metodikasiga keng joriy etish 
zamonaviy ta’lim tizimi oldida turgan dolzarb vazifalardan 
biri hisoblanadi.
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THE IMPORTANCE OF INTERACTIVE TEACHING 
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Annotation. Globalization and rapid technological progress have transformed social structures and worldviews, creating new challenges 
for education. As a result, modern pedagogy requires innovative teaching approaches. This article examines the impact of interactive 
learning on students’ motivation and knowledge acquisition. It outlines the core principles, rules, and requirements of interactive instruction, 
emphasizing its effectiveness in fostering creativity, engagement, and collaboration. 
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Annotatsiya. Globallashuv va jadal texnologik taraqqiyot ijtimoiy tuzilmalar hamda dunyoqarashni o‘zgartirib, ta’lim oldiga yangi 
muammolarni keltirib chiqardi. Shuning uchun zamonaviy pedagogika innovatsion o‘qitish usullarini talab qiladi. Ushbu maqolada interaktiv 
ta’limning o‘quvchilar motivatsiyasi va bilim olishiga ta’siri o‘rganiladi. Unda interfaol ta’limning asosiy tamoyillari, qoidalari va talablari 
bayon etilgan bo‘lib, uning ijodkorlik, faollik va hamkorlikni rivojlantirishdagi samaradorligi ta’kidlangan. 
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Аннотация. Глобализация и стремительный технологический прогресс изменили социальные структуры и мировоззрение, 
создавая новые вызовы для образования, поэтому современной педагогике необходимы инновационные методы обучения. В 
данной статье рассматривается влияние интерактивного обучения на мотивацию учащихся и усвоение знаний. В ней излагаются 
основные принципы, правила и требования интерактивного обучения, подчёркивается его эффективность в развитии креативности, 
вовлечённости и сотрудничества. 
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Globalization and the rapid advancement of information 
technology have transformed societal structures and 
worldviews, creating new demands not only in production 
but also in education. In recent years, the modernization of 
higher education in Uzbekistan has been guided by new state 
educational standards emphasizing a competency-based and 
practice-oriented approach to learning. These reforms aim 
to align the national education system with international 
standards and labor market requirements, ensuring that 
university graduates possess not only theoretical knowledge 
but also practical professional skills. Within this framework, 
the implementation of interactive teaching methods plays a 
crucial role in enhancing the quality of education, fostering 
student engagement, and preparing future specialists for 
real-world challenges.

The primary goal of interactive learning is to create 
a supportive and engaging educational environment 
in which students experience success and productivity 
throughout the learning process. Such an approach promotes 
collaboration, mutual understanding, and intellectual growth. 
Interactive learning offers clear advantages: it stimulates 
students’ interest, enhances active participation, improves 
comprehension of course material, and positively infl uences 
learners in multiple ways.

This research employs a qualitative and descriptive 
approach to examine the role and effectiveness of interactive 
teaching methods in contemporary higher education. The 
study is grounded in the analysis and synthesis of pedagogical 
literature, educational standards, and innovative teaching 
practices. Data were collected through a review of academic 
sources, classroom observations, and informal discussions 
with university instructors to identify commonly applied 
interactive strategies, their effectiveness, and the challenges 
encountered during implementation.

The analysis focused on assessing how interactive 
teaching infl uences student engagement, motivation, and 
comprehension. Particular attention was given to methods 
such as group discussions, case studies, project-based learning, 
and role-playing, which promote collaboration and active 
participation. The interpretation of fi ndings highlights the 
pedagogical value of interactive learning in developing critical 
thinking, creativity, and autonomy, while also emphasizing 
the institutional and methodological conditions necessary 
for its successful implementation.

Interactive methods represent a modern form of active 
learning, emphasizing communication and collaboration 
between teachers and students through dialogue. Although 
highly effective, this approach is also resource-intensive, 
requiring the careful preparation of instructional materials 
and the use of ICT tools, online resources, and other digital 
aids. It is largely based on students’ independent search for 
and analysis of information, culminating in a tangible outcome 
such as a report or project [1].

Before defi ning the terms “interactive methods” and 
“interactive learning”, it is important to clarify the meaning 
and origin of the word “interactive” in educational practice. The 
term “interactive” refers to the ability to engage in interaction 
or dialogue—whether with technology (e.g., a computer or 
telephone) or with another person.

According to J. Bruner’s research on constructivist learning, 
interactive learning involves active engagement between 
the learner and their environment, where knowledge is 
constructed through experience, dialogue, and refl ection [2]. 
This approach transforms the classroom into a dynamic space 
for exploration and shared discovery, rather than a venue for 
passive information transfer.

Interactive methods are instructional strategies that 
encourage collaboration and equal participation among 
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students. They promote communication both between learners 
and with the teacher, emphasizing the importance of active 
learner involvement and mutual exchange in the educational 
process [3].

The essence of interactive learning lies in organizing 
lessons so that every student becomes an active participant, 
not a passive observer. Such engagement enables learners to 
better understand, evaluate, and refl ect upon their own ideas 
and knowledge, thereby fostering deeper comprehension and 
critical thinking. The central principle of interactive learning is 
to structure the educational process in a way that ensures the 
active participation of all students, giving each the opportunity 
to analyze and refl ect on their understanding and perspectives.

Collaborative learning encourages students to engage 
collectively in mastering educational material, where each 
learner contributes uniquely by sharing their knowledge, 
viewpoints, and approaches. This interaction occurs in 
a supportive and positive environment that facilitates 
the acquisition of new knowledge, enhances cognitive 
engagement, and fosters higher levels of cooperation and 
intellectual collaboration [4].

The effectiveness of interactive learning is ensured by 
adherence to several fundamental pedagogical principles:

– The principle of partnership – education is built on 
collaboration and mutual exchange of knowledge, experience, 
and perspectives;

– The principle of activity – learning occurs through 
direct experience, encouraging students to test and apply 
their acquired knowledge in practice;

– The value–semantic principle – focuses on creating 
conditions that enable each learner to fi nd personal meaning 
in education, self-development, and life as a whole;

– The principle of free choice – grants learners autonomy 
in selecting learning formats and expressing individual 
viewpoints;

– The problem-solving principle – emphasizes students’ 
engagement in addressing new cognitive and practical 
challenges;

– The principle of refl exivity – involves learners’ self-
examination and evaluation of their own actions, progress, 
and interactions within the educational process [5].

In the context of professional education, interactive 
learning represents a distinct approach to organizing 
cognitive activity, characterized by students’ collaborative 
participation in the educational process. Participants actively 
communicate, share information, solve problems together, 
model real-life situations, and evaluate both their own 
and others’ performance within a realistic context of joint 
problem-solving.

The key objective of interactive learning is to establish 
a supportive and intellectually stimulating environment in 
which learners feel confi dent, engaged, and capable—thereby 
enhancing the overall effectiveness and productivity of the 
educational experience.

Let us outline the key rules and conditions necessary for 
organizing effective interactive learning. For the educational 
process to yield meaningful results, it is essential to create 
a learning environment that motivates all students to 
participate, including those who may initially lack interest 
or confi dence. One vital component of such an environment 
is the implementation of interactive learning, the success of 
which depends on several interrelated factors [6]:

1. Technical Factor:
– The condition and suitability of classroom facilities;
– The availability of all materials and resources required 

for conducting lessons.
2. Information Technology Factor:
– Access to methodological and subject-specifi c literature;
– Unrestricted internet connectivity;
– Availability of computers and appropriate software tools.
3. Methodological Factor:
– The teacher’s familiarity with innovative technologies 

and pedagogical strategies;
– Practical skills and experience in organizing interactive 

sessions and participating in professional development 
workshops.

4. Social Factor:
– The institution’s readiness to adopt and support 

interactive teaching methods;
– The characteristics of the student group, including 

openness to new methods and their level of prior learning 
experience.

5. Personal Factor:
– The instructor’s motivation and willingness to 

experiment with and integrate interactive techniques;
– The teacher’s methodological competence and 

preparedness.
Let us examine this aspect in greater depth. University 

teaching today is becoming increasingly demanding, and 
subject expertise alone is no longer suffi cient. The instructor’s 
role extends far beyond the mere transmission of knowledge. 
Modern educators must not only ensure a thorough 
understanding of their discipline but also equip students with 
the ability to locate, process, analyze, and apply information
to solve real-world problems.

Teachers play a central role in establishing a productive 
learning environment that fosters active participation. To 
achieve this, they must consistently implement interactive 
teaching strategies. Through engagement and collaboration, 
students are better able to comprehend, retain, and apply the 
material they study [7].

In the context of contemporary higher education, an 
effective teacher operates simultaneously within three 
interconnected domains:

– The subject domain, where the instructor demonstrates 
deep expertise, distinguishes core concepts from secondary 
ones, and presents material in a logical, accessible, and 
practice-oriented manner;

– The methodological and didactic domain, where the 
teacher serves as a facilitator of learning, designing structured, 
varied, and engaging instructional processes;

– The interpersonal domain, where the educator functions 
as a collaborative partner, attentive to students’ academic 
needs and challenges while fostering their intellectual and 
personal development.

The key responsibilities of a teacher-facilitator in 
interactive learning include:

– guiding and supporting the process of information 
exchange;

– recognizing and incorporating diverse perspectives;
– drawing on participants’ individual experiences;
– promoting active engagement among learners;
– linking theoretical concepts with practical applications;
– fostering mutual enrichment through shared experiences;
– facilitating understanding, assimilation, and 

collaboration among participants;
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– encouraging creativity, initiative, and learner autonomy.
The evolving role of the teacher in the educational process 

refl ects a shift from being viewed primarily as a lecturer to 
becoming a designer of instructional methods and a creator of 
an effective learning environment. Within interactive learning, 
the teacher assumes multiple roles, each aimed at facilitating 
students’ engagement with different dimensions of the 
learning process and the broader information environment [7].

In this context, the teacher often acts as an observer, while 
the student takes center stage in the learning process. This 
dynamic is realized through the application of moderation
and facilitation techniques. Moderation refers to a structured 
and methodical approach to conducting seminars, designed 
to enhance their productivity and support refl ective thinking.

The teacher’s primary task involves designing lessons
that guide students from identifying problems to developing 
practical, evidence-based solutions. Every participant 
contributes to this process, including the development of 
a joint action plan. Facilitation, another key approach to 
organizing collaborative learning, focuses on addressing 
complex, open-ended problems that demand creativity, 
cooperation, and critical thinking [8]. Common facilitation 
techniques include:

– project-based learning;
– case study analysis;
– solving real-world or applied problems.

A defi ning characteristic of interactive methods is the 
high level of reciprocal engagement among students, built 
upon emotional and intellectual interaction. In this process, 
both teachers and learners act as equal participants in the 
educational dialogue through collective and collaborative 
learning. The teacher functions as an organizer, group 
leader, and facilitator, creating conditions that foster student 
initiative, creativity, and active participation.

The use of interactive teaching methods is widely 
recognized as one of the most effective approaches for 
enhancing student engagement, increasing motivation, and 
improving the comprehension and retention of educational 
material. Furthermore, interactive learning promotes 
intellectual development, independent thinking, and the 
formation of personal viewpoints, while also encouraging 
teamwork and mutual respect for diverse perspectives [9].

Consequently, interactive teaching stands out as one of 
the most powerful contemporary instructional approaches, 
providing educators with opportunities to design lessons 
creatively and diversify their structure and delivery. These 
methods open up numerous possibilities for meaningful 
interaction between teachers and students, infusing the 
classroom with vitality and dynamism. As a result, lessons 
become more engaging, informative, and stimulating, 
motivating students to explore the subject matter more deeply 
and independently.
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THE EFFECTIVENESS OF COMMUNICATIVE LANGUAGE TEACHING (CLT) 
IN IMPROVING SPEAKING SKILLS OF ACADEMIC LYCEUM STUDENTS

Annotation. The study examines the effectiveness of the Communicative Language Teaching (CLT) method in developing the speaking 
skills of academic lyceum students. The experiment showed that students taught through CLT achieved signifi cant improvements in fl uency, 
vocabulary, grammatical accuracy, and pronunciation compared to the control group. The results confi rm that the communicative approach 
enhances not only language competence but also increases learners’ motivation and confi dence.
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Annotatsiya. Tadqiqotda akademik litsey o‘quvchilarining og‘zaki nutq ko‘nikmalarini rivojlantirishda kommunikativ o‘qitish usuli (CLT) 

samaradorligi o‘rganildi. Natijalar CLT asosida ta’lim olgan talabalar nutq ravonligi, so‘z boyligi, grammatik aniqlik va talaffuzda sezilarli 
yutuqlarga erishganini ko‘rsatdi. Xulosalar CLT nafaqat til kompetensiyasini, balki o‘quvchilarning motivatsiyasi va ishonchini ham oshirishini 
tasdiqlaydi.

Kalit so‘zlar: kommunikativ o‘qitish, so‘zlashuv ko‘nikmalari, akademik litsey, ingliz tili ta’limi.
Аннотация. В исследовании изучается эффективность коммуникативного метода обучения (CLT) в развитии навыков говорения 

у учащихся академического лицея. Эксперимент показал, что студенты, обучавшиеся по CLT, достигли значительных улучшений в 
беглости, лексике, грамматической точности и произношении по сравнению с контрольной группой. Результаты подтверждают, что 
коммуникативный подход способствует не только языковой компетенции, но и повышает мотивацию и уверенность учащихся. 

Ключевые слова: коммуникативное обучение, навыки говорения, академический лицей, обучение английскому языку. 
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The rapid globalization of education and commerce 
has intensifi ed the demand for effective English language 
profi ciency worldwide. Among the four primary language 
skills – listening, reading, writing, and speaking – speaking 
is arguably the most critical for real-time communication, 
academic success, and future professional interactions. This 
is particularly true for students attending academic lyceums, 
who are at a transitional stage between secondary education 
and higher education, where they are expected to actively 
participate in academic discourse and present ideas clearly 
in English.

This study aims to examine the effectiveness of CLT in 
improving the speaking skills of academic lyceum students. 
By comparing an experimental group exposed to CLT-based 
instruction with a control group following traditional methods, 
the study seeks to provide concrete evidence on whether 
CLT can enhance students’ fl uency, vocabulary, accuracy, 
and overall communicative competence. The fi ndings will 
contribute to informed pedagogical decisions and may 
encourage broader adoption of communicative approaches 
in secondary education settings.

This study utilized a quasi-experimental design to 
investigate the effectiveness of Communicative Language 
Teaching (CLT) in improving the speaking skills of academic 
lyceum students. Quasi-experimental methods are particularly 
suitable for educational settings as they allow for practical 
comparison between groups while preserving the natural 
classroom environment. The sample consisted of 60 lyceum 
students, aged 16 to 17, with intermediate English profi ciency 
levels. These students were randomly assigned into two 
groups of equal size to reduce selection bias and ensure 
comparability. The experimental group received CLT-based 
instruction, characterized by communicative activities such 
as role-plays, group discussions, and problem-solving tasks, 
utilizing authentic materials like podcasts and news reports. 
This approach prioritized fl uency, negotiation of meaning, 
and spontaneous language use. Conversely, the control 
group followed a traditional curriculum focused primarily 
on grammar exercises, translation drills, and teacher-led 
repetition, with limited emphasis on spoken interaction.

Over the course of 12 weeks, both groups were taught by 
the same instructor to maintain consistency in teaching style 
and minimize instructor-related variables. To assess speaking 
development, pre-tests and post-tests were administered, using 
an adapted version of the IELTS Speaking Band Descriptors 
to evaluate fl uency, lexical resource, grammatical accuracy, 
and pronunciation. These tests were conducted through oral 
interviews by an examiner unaware of the students’ group 
assignments, enhancing objectivity. Complementing these 
quantitative measures, weekly classroom observations were 
conducted to capture levels of student engagement and 
interaction, guided by a standardized checklist. Additionally, 
student feedback was collected through surveys designed 
to measure their perceptions of the learning experience, 
motivation, and perceived improvement.

Data analysis integrated both quantitative and qualitative 
methods. Pre- and post-test scores were subjected to 
statistical analysis including paired-sample t-tests to evaluate 
the signifi cance of improvements within and between groups, 
with effect sizes calculated to understand the practical impact 
of CLT. Meanwhile, qualitative data from observations and 
surveys were coded to identify emerging themes related 
to participation and learner attitudes. This mixed-methods 
approach allowed for a comprehensive understanding of how 
CLT infl uenced speaking profi ciency compared to traditional 
methods.

The data collected from the pre- and post-tests, classroom 
observations, and student feedback surveys revealed 
signifi cant differences between the experimental group 
exposed to Communicative Language Teaching (CLT) and 
the control group following traditional instruction.

The speaking test scores, evaluated using adapted IELTS 
Speaking Band Descriptors, showed notable improvements 
across all measured categories for the experimental group. As 
detailed in Table 1, the experimental group’s average score 
in fl uency and coherence increased from 5.0 to 6.6, indicating 
a 32% improvement, while the control group showed only 
a modest increase from 5.1 to 5.5 (8%). Similarly, lexical 
resource in the experimental group rose by 28% (from 5.1 to 
6.5), compared to a 7% gain in the control group.

Category Pre-Test 
(Exp. 
Group)

Post-Test 
(Exp. Group)

Improvement (%) Pre-Test 
(Control 
Group)

Post-Test 
(Control 
Group)

Improvement (%)

Fluency & Coherence 5.0 6.6 +32% 5.1 5.5 +8%

Lexical Resource 5.1 6.5 +28% 5.0 5.4 +7%

Grammatical 
Accuracy

4.9 5.8 +18% 4.8 5.1 +6%

Pronunciation 5.2 6.4 +23% 5.1 5.4 +6%

Table 1. Pre- and Post-Test Speaking Scores and Percentage Improvement by Group

The statistical analysis using paired-sample t-tests 
confirmed that the experimental group’s improvements 
were statistically significant (p < 0.01) across all 
categories, whereas the control group’s changes, though 
positive, were less significant and of smaller magnitude. 
The calculated effect sizes further indicated a large impact 

of the CLT intervention on fluency (d = 1.2) and lexical 
resource (d = 1.1), with moderate effects on grammar and 
pronunciation.

Additionally, Table 2 summarizes the overall band score 
changes, refl ecting the combined effect of the four criteria 
on the students’ speaking profi ciency:
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Group Average Pre-Test Score Average Post-Test Score Overall Improvement

Experimental Group 5.05 6.33 +1.28

Control Group 5.00 5.35 +0.35

Table 2. Overall Speaking Band Score Comparison Between Groups

Classroom observations revealed that students in the 
experimental group actively participated in communicative 
activities with increasing confi dence over time. The frequency 
and length of student-initiated speech increased notably, 
and peer-to-peer interactions became more natural and 
spontaneous. The use of authentic materials appeared 
to stimulate genuine interest and facilitated vocabulary 
acquisition in meaningful contexts.

Student feedback surveys provided further insight. 
Approximately 87% of students in the experimental group 
reported feeling more confi dent in their speaking ability 
post-intervention, compared to 42% in the control group. 
Furthermore, 92% of the experimental group expressed 
greater satisfaction with the learning process, highlighting 
the interactive tasks as motivating and enjoyable. Many 
students noted that the opportunity to practice speaking in 
realistic scenarios helped them overcome anxiety and fostered 
a willingness to take risks with language use.

In contrast, control group students frequently described 
the grammar-focused lessons as monotonous and expressed 
a desire for more speaking practice. Only 35% of control 
students reported improvement in speaking skills, and 
several indicated lingering discomfort with spontaneous oral 
communication.

The quantitative data, supported by qualitative evidence, 
strongly suggest that CLT facilitates greater improvements 
in speaking skills among academic lyceum students than 
traditional grammar-based teaching. The experimental group’s 
signifi cant gains in fl uency, vocabulary, and pronunciation 
indicate that communicative practice enhances both 
linguistic and strategic competencies required for effective 
oral communication. Meanwhile, classroom engagement and 
positive learner attitudes toward CLT further corroborate its 
effectiveness as a pedagogical approach.

The present study examined the effectiveness of 
Communicative Language Teaching (CLT) in enhancing the 
speaking skills of academic lyceum students, comparing 
an experimental group taught through CLT methods with 
a control group receiving traditional grammar-focused 
instruction. The results demonstrate that CLT signifi cantly 
improved students’ speaking profi ciency across multiple 
dimensions, including fl uency, lexical resource, grammatical 
accuracy, and pronunciation.

The substantial gains observed in the experimental 
group align closely with existing research emphasizing the 
centrality of interaction and authentic communication in 
second language acquisition. As Richards and Rodgers assert, 
CLT shifts the instructional focus from rote memorization 

and form-focused drills to meaningful exchange of ideas, 
thereby facilitating more natural language use [4]. Similarly, 
the marked improvement in fl uency and lexical resource 
corroborates Littlewood’s argument that communicative 
approaches promote spontaneous speech and vocabulary 
expansion through real-life tasks that simulate genuine 
communicative contexts [1].

The comparatively modest progress of the control group 
underscores the limitations of traditional, grammar-based 
teaching, which often prioritizes accuracy at the expense of 
communicative competence. While grammatical knowledge is 
undeniably important, its isolated practice, without adequate 
opportunities for active speaking, may not effectively translate 
into improved oral performance. This is consistent with Swain’s 
Output Hypothesis, which highlights the need for learners to 
produce language interactively to internalize structures and 
develop automaticity [6].

Moreover, the qualitative fi ndings provide further insight 
into how CLT positively impacts learner motivation and 
engagement. The high levels of student participation, coupled 
with favorable attitudes toward the communicative activities, 
suggest that CLT fosters a supportive environment that 
reduces affective barriers such as anxiety and fear of making 
mistakes. This motivational boost is critical, as affective 
factors are widely recognized as infl uential in language 
learning success [6]. The students’ reported increased 
confi dence and willingness to communicate indicate that 
CLT not only improves linguistic skills but also enhances 
learners’ communicative self-effi cacy.

This study has demonstrated that Communicative 
Language Teaching (CLT) is an effective pedagogical approach 
for improving the speaking skills of academic lyceum students. 
Through a structured 12-week intervention, students exposed 
to CLT showed signifi cant gains in fl uency, lexical resource, 
grammatical accuracy, and pronunciation compared to 
their peers who received traditional grammar-focused 
instruction. These improvements were not only refl ected in 
objective speaking test scores but also in heightened learner 
engagement, motivation, and confi dence, which are critical 
factors for successful language acquisition.

The fi ndings reinforce the theoretical foundations of CLT, 
confi rming that meaningful, interactive communication fosters 
the development of practical language skills more effectively 
than rote memorization and form-focused drills. This study 
also highlights the importance of designing language 
curricula that prioritize authentic communicative tasks and 
learner-centered activities, which enable students to practice 
language in contexts that simulate real-life usage.
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REVIEWS ON UNIVERSITY L2 LEARNING AND COMMUNICATIVE 
MOTIVATION WITHIN 2015–2025 YEARS

Annotation. This article examines communicative motivation in university foreign-language learning between 2015 and 2025. Recent 
work shifts attention from attitudes to identity, basic psychological needs, and observable behavior. The L2 Motivational Self System explains 
intended effort, while Self-Determination Theory clarifi es how autonomy, competence, and relatedness sustain that effort. Engagement and 
willingness to communicate operate as bridges from motivation to actual performance. Evidence from virtual exchange, gamifi cation, and 
AI chatbots shows benefi ts when tasks are authentic and feedback is regular. Research gaps remain around longitudinal designs, objective 
outcomes, and discipline-specifi c English for Specifi c Purposes (ESP) contexts. Practical implications focus on task design that supports 
needs and elicits sustained communication.

Keywords: communicative motivation; university students; second language learning; L2 Motivational Self System; Self-Determination 
Theory; student engagement; virtual exchange; gamifi cation; ESP.

 Annotatsiya. Mazkur maqolada 2015 yildan 2025 yilgacha bo‘lgan davrda oliy ta’lim muassasalarida chet tilini o‘rganishda 
kommunikatsiya motivatsiyasining zamonaviy tadqiqotlari haqida umumiy sharh taqdim etiladi. Unda tadqiqotlarning diqqat markazidagi 
o‘zgarishlar ta’kidlanadi: an’anaviy munosabatlardan chuqurroq jihatlarga –asosiy psixologik ehtiyojlar va kuzatiladigan xulq-atvorga, 
ulardan motivatsiyaga ta’sir qiluvchi omillarga o‘tish. Amaliy tavsiyalar esa, o‘quvchilarning psixologik ehtiyojlarini qo‘llab-quvvatlaydigan, 
mazmunli hamda barqaror kommunikatsiya uchun imkoniyatlar yaratadigan topshiriqlar tayyorlash zarurligiga asoslanadi, bu esa o‘z 
navbatida tilni samarali egallashga yordam beradi.

Kalit so‘zlar: motivatsiya uchun kommunikatsiya; universitet talabalari; ikkinchi tilni o‘rganish (L2); L2 ni o‘rganishga motivatsiya tizimi; 
o‘z-o‘zini belgilash nazariyasi; talabalarning qatnashishi; virtual tajriba almashish; ESP (maxsus maqsadlar uchun ingliz tili).

Аннотация. В данной статье представляется обзор современных исследований мотивации к коммуникации в обучении иностранным 
языкам в университетах за период с 2015 по 2025 года. В ней отмечается сдвиг в фокусе исследований: от традиционных отношений 
к более глубоким аспектам, таким как идентичность, базовые психологические потребности и наблюдаемое поведение, влияющие 
на мотивацию. Также обсуждается как вовлеченность и готовность к коммуникации служат важными связующими звеньями, 
превращающими мотивацию в реальные языковые достижения. Практические рекомендации основаны на выводах о необходимости 
составления заданий, которые поддерживают психологические потребности обучающихся и создают возможности для значимой и 
устойчивой коммуникации, что способствует более эффективному овладению языком.

Ключевые слова: мотивация к коммуникации; студенты университетов; изучение второго языка; система мотивации к изучению L2; 
теория само детерминации; вовлеченность студентов; виртуальный обмен опытом; геймификация; ESP (английский для специальных 
целей).

University language education now values real 
communication in academic and professional settings. 
Earlier motivation research focused on attitudes toward the 
target language community. During the last decade, theory 
and evidence shifted to identity, to the quality of classroom 
experience, and to how the environment supports basic 
psychological needs. The L2 Motivational Self System places 
the ideal L2 self and the learning experience at the center 
of effort and persistence [2, p.13]. Self-Determination Theory 
states that autonomy, competence, and relatedness are 
necessary for high-quality, sustainable motivation [13, p.23]. 
Because communication requires action, engagement and 
willingness to communicate are treated as direct precursors 
of achievement in L2 tasks [4, p.12]. These ideas infl uence 
course design and assessment in modern programs, including 
English for Specifi c Purposes (ESP).

This synthesis asks three questions. First, how did the fi eld 
move from attitudes to identity, needs, and behavior between 
2015 and 2025. Second, how do engagement and willingness 
to communicate explain achievement. Third, how do virtual 
exchange, gamifi cation, and AI chatbots shape communicative 
motivation in university settings. These questions matter 

because good design must translate motivation into regular 
practice and measurable performance.

The review covered peer-reviewed books and journal 
articles from 2015 to 2025. Searches targeted established 
publishers and journals in applied linguistics and educational 
psychology. Inclusion required a clear link to university 
learners and to communication or achievement. Priority went 
to meta-analyses, handbooks, systematic reviews, and major 
syntheses, because such sources summarize results across 
contexts and methods. Fourteen core sources were retained. 
They include a meta-analysis of the L2 Motivational Self 
System [1, р.730], a theoretical update on complex dynamic 
motivation [11, р.215], a fi eld handbook on engagement 
[4, p.32], a Cambridge Elements monograph on willingness 
to communicate [12, p.54], systematic reviews on virtual 
exchange and gamifi cation [9, p.210; 5], and recent reviews 
and studies on AI-mediated learning[3: 6]. The selection 
supports comparison of theory, measures, and outcomes.

Recent syntheses describe a move from static attitudes 
to dynamic, identity-based models. The L2 Motivational 
Self System explains how an ideal L2 self and the learning 
experience guide intended effort, classroom behavior, and 
persistence [2]. A meta-analysis across large samples reports 
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strong links between L2MSS constructs and intended effort, 
but smaller links with objective achievement, which implies 
that motivation infl uences outcomes mainly through behavior 
[1, p.730]. Complex dynamic systems work further shows that 
motivation changes over time with goal clarity, perceived 
control, and task value, which helps explain intensive periods 
of effort during projects and sprints [11, p.212].

Self-Determination Theory adds a mechanism for 
sustaining effort. When classroom practices support autonomy, 
competence, and relatedness, learners show more stable 
motivation and continue working on demanding tasks, 
including oral communication [13, p.25]. These needs are 
relevant to communicative tasks because such tasks are 
socially exposed and cognitively heavy. Support for choice, 
scaffolded feedback, and peer ties reduces avoidance and 
increases participation.

Engagement links course design to outcomes. The fi eld 
handbook defi nes behavioral, cognitive, and emotional 
engagement, offers tools to assess them, and argues that 
engagement is the closest driver of achievement in classroom 
settings [4, p.65]. A recent meta-analysis in second-language 
education reports small-to-moderate correlations between 
engagement and academic achievement, with cognitive 
engagement often showing the strongest relation, which 
suggests that tasks should demand strategy use and 
problem solving to produce gains [11, p.215]. Willingness 
to communicate connects beliefs to actual speaking. A 2024 
Cambridge Elements review maps WTC across classroom, 
digital, and intercultural settings and recommends context-
sensitive design to raise it, for example by adjusting topic 
familiarity, planning time, and audience [12].

Virtual exchange research shows that structured, 
collaborative online projects increase intercultural competence 
and promote authentic communication, especially when 
learners work toward public outputs and receive feedback 
from partners [9, p.212]. These conditions align with identity 
and needs frameworks because learners act as users of the 
language in real social roles. Evidence on gamifi cation is 
mixed. Systematic reviews in higher education list common 
elements such as points, badges, leaderboards, and levels, 
but also report weak effects when design is not theory-
based or when game elements do not match learning goals. 
In foreign-language learning, outcomes are heterogeneous 
and require clear measures of effectiveness and alignment 
with communicative aims [5]. AI chatbots, including large 
language models, show positive effects on speaking outcomes, 
confi dence, and engagement, but reviews call for stronger 
pedagogy, ethics, and transfer to human-to-human interaction 
[3]. A recent study on AI-mediated informal learning reports 
active adoption and motivational benefi ts outside class, which 
can support classroom communication when guided by clear 
tasks and refl ection [6].

The evidence indicates that communicative motivation 
in university L2 learning is best viewed as a system in which 
identity and need support drive behavior, and behavior 
connects to outcomes. The L2 Motivational Self System 
explains why learners intend to invest effort, but the meta-
analytic pattern shows that achievement rises only when 
courses convert intention into observable engagement and 
frequent communication [1, p.730; 2]. This conclusion is 
consistent with the dynamic view of motivation, because 
attention and emotion must remain stable long enough for 
practice to improve skill [11, p.219]. Self-Determination 
Theory helps explain how to stabilize this process: tasks 
that allow choice, provide scaffolded, timely feedback, and 

build peer support meet core needs and reduce avoidance of 
speaking [13, p.98].

Evidence on learning environments suggests clear design 
principles. Virtual exchange tends to improve communicative 
use when collaboration is structured, roles are clear, and 
outputs are public, because these features create authentic 
audiences and purposes [9, p.218]. Gamifi cation is most useful 
when challenges mirror actual discourse moves such as 
negotiating, summarizing, or presenting, and when feedback 
builds competence rather than only ranking students [5]. 
AI chatbots can lower anxiety, increase practice time, and 
provide quick language feedback, but gains are stronger when 
chatbot dialogues lead into human-to-human tasks and when 
academic integrity is protected through transparent guidelines 
and refl ection on quality and register[3: 7].

Several recommendations follow from these fi ndings. 
Courses should include outward-facing tasks with real or 
semi-real audiences, such as short virtual-exchange sprints 
or client-style briefs, because such tasks increase willingness 
to communicate and keep engagement high [9, p.213; 12]. 
Classroom procedures should support autonomy through 
limited but meaningful choice of topics and roles, competence 
through clear rubrics and rapid feedback cycles, and 
relatedness through stable team structures; these supports 
align with SDT and have predictable effects on persistence 
[13, p.85] should be selected for a specifi c communicative 
aim. Gamifi cation elements should match the target move 
and include formative feedback, while AI chatbots should be 
integrated with pre-task planning and post-task refl ection to 
promote transfer to human interaction [5]. Assessment should 
track behavioral indicators alongside language accuracy and 
complexity. Participation logs, peer-interaction counts, and 
rubric-based ratings of presentations or emails can capture 
the bridge from motivation to performance [10, p.80].

Important gaps remain. Many studies still rely on cross-
sectional self-reports, which cannot represent motivational 
change. Longitudinal and multilevel designs are needed to 
separate learner-level change from course-level effects and 
to test full pathways from motivation to engagement and 
willingness to communicate and then to objective outcomes 
such as CEFR-aligned tests or external ratings [11, p.221]. ESP 
settings, including engineering and energy programs, remain 
under-studied, although they demand precise, high-stakes 
communication. The integration of AI tools needs controlled 
comparisons that measure transfer from chatbot practice to 
human interaction with clear performance criteria[3: 6].

This synthesis covers leading sources between 2015 and 
2025 but does not include all available studies. Heterogeneity 
in contexts, measures, and outcomes limits generalization 
across regions and disciplines. Some AI-related results are 
recent and may change as more controlled studies appear. 
The focus on university learners excludes school-age research 
that may also inform future designs.

Communicative motivation in higher education emerges 
when learners see themselves as future users of the language 
and when courses meet basic needs and turn intention into 
action. Evidence from 2015–2025 shows that identity-
based motivation and need support predict effort, while 
engagement and willingness to communicate connect 
this effort to achievement. Virtual exchange, well-aligned 
gamifi cation, and carefully guided AI practice can strengthen 
communicative use when tasks are authentic and feedback is 
frequent. Future research should test full behavioral pathways 
with objective outcomes and should do so in ESP contexts 
where communicative demands are specifi c and high [1, 
p.750; 10, p.80].
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GRAMMATIKADAN MULOQOTGACHA: UMUMTA’LIM MAKTABLARIDA 
INGLIZ TILINI O‘QITISHDAGI MUAMMOLAR VA ULARGA YECHIMLAR

Annotatsiya. Ushbu maqolada umumta’lim maktablarida ingliz tilini o‘qitishdagi ta’lim standartlari, grammatika minimumlari va 
ularning og‘zaki nutqni shakllantirishdagi roli nazariy jihatdan tahlil qilinadi. Amaldagi o‘quv dasturlari va standartlar asosan grammatik 
bilimlarni egallashga yo‘naltirilgan bo‘lib, muloqot kompetensiyalarini rivojlantirishga yetarlicha e’tibor berilmayapti. Maqolada grammatik 
minimumlarning aniqligi, mavjud muammolar, muloqotga yo‘naltirilgan yondashuvning ahamiyati va ta’lim jarayonini takomillashtirishga 
doir taklifl ar ilgari suriladi. 

Kalit so‘zlar: xorijiy til o‘qitish, ta’lim standartlari, grammatika minimumi, kommunikativ yondashuv, til ko‘nikmalari, interfaol metodlar, 
lingvodidaktika, o‘quvchi faolligi, dars dizayni, CLT metodikasi.

Annotation. This article theoretically analyzes educational standards, grammatical minimums in teaching English in general education 
schools, and their role in the formation of oral speech. Current curricula and standards are mainly focused on acquiring grammatical 
knowledge, and insuffi cient attention is paid to developing communicative competencies. The article puts forward proposals on the 
accuracy of grammatical minimums, existing problems, the importance of a communicative-oriented approach, and the improvement of the 
educational process.

Keywords: foreign language teaching, educational standards, grammatical minimum, communicative approach, language skills, 
interactive methods, linguodidactics, student activity, lesson design, CLT methodology.

Аннотация. В данной статье теоретически анализируются образовательные стандарты, грамматические минимумы в преподавании 
английского языка в общеобразовательных школах и их роль в формировании устной речи. Действующие учебные программы и 
стандарты в основном ориентированы на приобретение грамматических знаний, а развитию коммуникативных компетенций уделяется 
недостаточно внимания. В статье приводятся предложения по точности грамматических минимумов, существующим проблемам, 
важности коммуникативно-ориентированного подхода и совершенствованию образовательного процесса.

Ключевые слова: преподавание иностранного языка, образовательные стандарты, грамматический минимум, коммуникативный 
подход, языковые навыки, интерактивные методы, лингводидактика, активность учащихся, дизайн урока, методика CLT.

Bugungi globallashuv va axborot texnologiyalari tez 
sur’atlar bilan rivojlanayotgan davrda ingliz tili xalqaro 
muloqot, fan, ta’lim va texnologiya tili sifatida o‘z mavqeini 
mustahkamlab bormoqda. Shu bois, dunyoning deyarli 
barcha mamlakatlarida, jumladan, O‘zbekistonda ham 
ingliz tilini o‘qitish va o‘rganish masalasiga alohida e’tibor 
qaratilmoqda. O‘zbekiston Respublikasi Prezidenti tomonidan 
ilgari surilgan “yosh avlodni zamonaviy bilim va ko‘nikmalar 
bilan qurollantirish” g‘oyasi asosida chet tillarni, xususan, 
ingliz tilini o‘rgatish bo‘yicha bir qator muhim islohotlar 
amalga oshirilmoqda. Umumta’lim maktablarida ingliz tili 

o‘qitiladigan asosiy fanlardan biriga aylangan. Shu bilan 
birga, mavjud ta’lim amaliyoti chuqur tahlil qilinadigan bo‘lsa, 
ingliz tilini o‘qitish jarayonida hali ham yechimini topmagan 
muammolar mavjudligi ko‘zga tashlanadi. Jumladan, o‘quv 
dasturlarining ko‘pchiligi grammatik bilimlarni o‘rganishga 
yo‘naltirilgan bo‘lib, tilni muloqot vositasi sifatida qo‘llay 
olishga, ya’ni og‘zaki nutq va real kommunikativ ko‘nikmalarni 
shakllantirishga yetarlicha e’tibor qaratilmayapti. O‘quvchilarda 
grammatik qoidalarni yod olish faolligi yuqori bo‘lsa-da, 
amaliy muloqotda o‘z fi krini ifoda eta olish ko‘nikmalari sust 
rivojlanmoqda.
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Ingliz tilini o‘qitishdan asosiy maqsad – o‘quvchilarning 
xorijiy til orqali o‘z fi krini erkin, aniq va ravon bayon qila 
oladigan darajaga yetkazishdir. Bu esa nafaqat grammatikani 
bilishni, balki uni muloqot jarayonida to‘g‘ri va samarali qo‘llay 
olishni ham talab etadi. Shuning uchun ham zamonaviy til 
o‘rgatish yondashuvlarida grammatika va muloqot o‘zaro 
uzviy bog‘liq jarayon sifatida qaraladi. Ushbu maqolada 
aynan umumta’lim maktablaridagi ingliz tili o‘qitish tizimidagi 
amaldagi standartlar, grammatik minimumlar va ularning 
o‘quvchilar nutqiy faoliyatiga ta’siri tahlil qilinadi. Mavjud 
kamchiliklar, metodik muammolar va ularni bartaraf etish 
bo‘yicha taklifl ar ilgari suriladi. Shuningdek, ta’lim jarayonida 
muloqotga yo‘naltirilgan yondashuvni kuchaytirish orqali 
o‘quvchilar til kompetensiyasini rivojlantirish yo‘llari 
muhokama qilinadi. Maqola nazariy-tahliliy uslubda yozilgan 
bo‘lib, asosiy manbalar sifatida O‘zbekiston Respublikasi 
Xalq ta’limi vazirligi tomonidan ishlab chiqilgan umumta’lim 
maktablari ingliz tili ta’lim standartlari, xalqaro til o‘qitish 
metodikalari, shuningdek, tilshunos va pedagoglar asarlari 
o‘rganildi. Grammatik minimumlar va og‘zaki nutqni 
shakllantirishga oid amaliy tavsiyalar tahlil qilindi.

Umumta’lim maktablarida ingliz tilini o‘qitish jarayoni 
yildan-yilga takomillashib borayotganiga qaramay, ayrim 
muammolar hanuzgacha dolzarbligicha qolmoqda. Jumladan, 
amaldagi ta’lim standartlarining asosiy urg‘usi grammatik 
qoidalarga qaratilgan bo‘lib, bu holat o‘quvchilarda og‘zaki 
nutq va muloqotga oid ko‘nikmalarning yetarli darajada 
shakllanmasligiga olib kelmoqda. Bu esa ingliz tilini 
real hayotda muloqot vositasi sifatida ishlata olmaslik 
muammosini yuzaga keltiradi. Grammatikani chuqur o‘rgatish, 
albatta, til o‘rganishda muhim komponent hisoblanadi. Biroq, 
uni kommunikativ kontekstdan ajratilgan holda o‘qitish 
natijasida o‘quvchilar faqat nazariy bilimlar bilan cheklanib 
qolmoqda. Ular grammatikani testlarda to‘g‘ri qo‘llay oladi, 
lekin oddiy kundalik suhbatda o‘z fi krini erkin bayon qila 
olmaydi. Bu holat bugungi ta’limda mavjud bo‘lgan muhim 
nomutanosiblikni ko‘rsatadi: “bilish” bor, ammo “qo‘llay olish” 
yo‘q. Muhokama qilinishi lozim bo‘lgan yana bir muhim jihat – 
muloqotga yo‘nalti rilgan metodikalarning amaliyotda yetarlicha 
qo‘llanilmasligi. So‘nggi yillarda kommunikativ yondashuv, 
CLT (Communicative Language Teaching), task-based 
learning (vazifaga asoslangan ta’lim), integratsiyalashgan til 
ko‘nikmalari o‘rgatish metodlari kabi ilg‘or metodikalar keng 
targ‘ib qilinmoqda. Ammo aksariyat maktablarda bu metodlar 
o‘zining to‘liq tatbiqini topmayapti. Buning sabablari orasida 
o‘qituvchilarning tayyorgarligi, darsliklar va materiallarning 
yetarli emasligi, vaqt cheklovi, sinfdagi o‘quvchilar sonining 
ko‘pligi kabi omillar mavjud.

Kommunikativ kompetensiyani rivojlantirish uchun dars 
jarayonlarida dialoglar, rolli o‘yinlar, munozaralar, juftlik va 
guruhli ishlarga keng o‘rin berilishi lozim. Afsuski, bu kabi 
yondashuvlar o‘quv jarayonining cheklanganligi sababli 
ko‘pincha nazariy grammatik mashqlar bilan almashinadi. 
Bu esa o‘quvchida faqat yozma va testga asoslangan 

bilimlar shakllanib, real suhbatlarda qatnashish malakasi 
rivojlanmasligiga olib keladi. Ta’lim sifati yuqori bo‘lishi uchun 
o‘qituvchi faqat grammatikani o‘rgatuvchi emas, balki tilni 
muloqot vositasi sifatida o‘rgatuvchi bo‘lishi kerak. Buning 
uchun o‘qituvchilarni doimiy metodik qayta tayyorlash, 
ularga kommunikativ yondashuvlar bo‘yicha amaliy treninglar 
tashkil qilish va ularga zamonaviy ta’lim texnologiyalari bilan 
ishlash imkoniyati ni yarati sh muhim ahamiyatga ega. Shu 
bilan birga, ta’lim standartlarini qayta ko‘rib chiqish, ularni 
amaliy muloqotga yo‘nalti rish orqali o‘quvchilarning til 
o‘rganishga bo‘lgan qiziqishini va ishtirokini oshirish mumkin. 
Muhokama davomida aniqlanganidek, grammatika va muloqot 
ko‘nikmalarining o‘zaro uyg‘unligi ta’lim samaradorligini 
belgilovchi asosiy omillardan biridir. Grammatik bilimlar – bu 
vosita, maqsad esa til orqali fi kr bildira olishdir. Shunday ekan, 
ta’lim jarayonini maqsadga yo‘naltirish, ya’ni o‘quvchini erkin 
va aniq muloqot qila oladigan shaxs sifatida shakllantirish 
–zamonaviy ingliz tili ta’limining bosh maqsadlaridan biri 
bo‘lishi kerak.

Xulosa qilib aytadigan bo‘lsak, umumta’lim maktablarida 
ingliz tilini o‘qitish bugungi kunda jahon ta’lim standartlariga 
mos ravishda yangilanmoqda. Biroq, amaldagi ta’lim jarayonini 
chuqur tahlil qilganimizda, ko‘plab muammolar mavjudligiga 
guvoh bo‘lamiz. Jumladan, ingliz tilini o‘qitish ko‘proq 
grammatikaga yo‘naltirilgani, og‘zaki muloqot ko‘nikmalariga 
yetarlicha e’tibor berilmayotgani ta’lim sifatiga salbiy ta’sir 
ko‘rsatmoqda. Grammatika albatta, til o‘rganishda zaruriy 
asosdir. Ammo bu bilimlar muloqot jarayoniga bog‘lanmasa, 
o‘quvchi o‘z fi krini erkin bayon qila olmaydi. Shunday ekan, 
grammatika – vosita, muloqot esa - maqsaddir. Afsuski, ko‘plab 
maktablarda bu ikki yo‘nalish o‘rtasidagi uzviy bog‘liqlik yetarli 
darajada yo‘lga qo‘yilmagan. Natijada, o‘quvchilar grammatik 
qoidalarni yod olgan bo‘lsa-da, amaliy suhbatda qatnasha 
olmayapti. Bu holat ta’lim samaradorligini pasaytiradi.

Ta’lim standartlarida belgilangan grammatik minimumlar 
ko‘plab hollarda amaliy nutqqa emas, nazariy tushunchalarga 
asoslangan. Bundan tashqari, o‘qituvchilarning ko‘pchiligi hali 
ham an’anaviy yondashuvlardan foydalanmoqda. Interaktiv va 
kommunikativ metodlarning kam qo‘llanilishi o‘quvchilarning 
faolligini cheklaydi. Shu bois, ingliz tilini o‘qitishda muvozanatli 
yondashuvga zarurat mavjud. Ya’ni grammatika va muloqot 
ko‘nikmalari uyg‘un holda o‘rgatilishi zarur. Dars jarayonida 
real hayotiy vaziyatlar, rolli o‘yinlar, dialoglar, juftlikda ishlash 
kabi faol metodlar keng qo‘llanilishi kerak. Shuningdek, 
o‘qituvchilarning malakasini oshirish, metodik qo‘llanmalar 
bilan ta’minlash va zamonaviy darsliklarni ishlab chiqish ham 
dolzarb vazifalardandir. Ya’ni ingliz tilini o‘rgatishdagi asosiy 
maqsad – o‘quvchini til orqali erkin muloqot qila oladigan 
shaxs sifatida shakllantirishdir. Bunga erishish uchun ta’lim 
mazmunini qayta ko‘rib chiqish, nazariy bilimlarni amaliy 
muloqot bilan bog‘lash va o‘quvchini faol ishtirokchi sifatida 
darsga jalb etish lozim. Grammatikadan muloqotgacha bo‘lgan 
yo‘l faqat metod emas, balki ta’limda mazmun va maqsadning 
uyg‘unlashuvini ifodalovchi yondashuvdir.
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Annotatsiya. Mazkur maqolada talabalarda umummadaniy kompetensiyani shakllantirishning nazariy va amaliy asoslari, zamonaviy 
ta’lim tizimidagi ahamiyati hamda amalga oshirish mexanizmlari yoritilgan. Umummadaniy kompetensiya shaxsning manaviy, axloqiy, 
ijtimoiy, estetik va kommunikativ rivojlanishi bilan bog‘liq bo‘lib, u faqat bilim olish jarayonida emas, balki shaxsning ijtimoiy faoliyati, 
muloqot madaniyati va fuqarolik pozisiyasida ham namoyon bo‘ladi. Maqolada bu kompetensiyani shakllantirishning pedagogik shartlari, 
innovatsion texnologiyalar va ta’lim muhitining roli keng yoritilgan.

Kalit so‘zlar: umummadaniy kompetensiya, talabalar, pedagogik jarayon, ma’naviy rivojlanish, ta’lim tizimi, ijtimoiy faollik, madaniyatli 
shaxs.

Annotation. This article examines the theoretical and practical foundations of forming general cultural competence among students, its 
signifi cance in the modern educational system, and the mechanisms of its implementation. General cultural competence is closely related 
to the spiritual, moral, social, aesthetic, and communicative development of the individual. It manifests itself not only in the process of 
acquiring knowledge but also in a person’s social activity, communication culture, and civic position. The article provides a detailed analysis 
of the pedagogical conditions, innovative technologies, and the role of the educational environment in shaping this competence.

Keywords: general cultural competence, students, pedagogical process, spiritual development, educational system, social activity, 
cultured personality.
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XXI asr ta’lim tizimi oldida turgan asosiy vazifalardan biri 
har tomonlama barkamol, faol, ijodkor va mas’uliyatli shaxsni 
tayyorlashdir. Bu vazifani amalga oshirishda talabalarda 
umummadaniy kompetensiyani shakllantirish muhim ahamiyat 
kasb etadi [1: 12]. Umummadaniy kompetensiya – shaxsning 
jamiyatda to‘liq faoliyat ko‘rsatish, milliy va umuminsoniy 
qadriyatlarga tayanilgan holda muloqot qilish, estetik, axloqiy 
va ma’naviy jihatdan rivojlanish qobiliyatini anglatadi. Uning 
mohiyati talabalarning faqat kasbiy bilimlarga emas, balki 
umuminsoniy madaniyatni anglash, jamiyatda o‘z o‘rnini topish 
va boshqalar bilan samarali hamkorlik qilish salohiyatini 
shakllantirishdan iboratdir. Shu bois, umummadaniy 
kompetensiyani rivojlantirish zamonaviy pedagogikaning 
dolzarb muammolaridan biri sifatida namoyon bo‘lmoqda.

Umummadaniy kompetensiya tushunchasining 
mazmuni va mohiyati. “Kompetensiya” tushunchasi lotincha 
“competere”– “muvofi q kelmoq”, “qodir bo‘lmoq” so‘zidan 
olingan bo‘lib, shaxsning ma’lum sohada samarali faoliyat 
yuritish qobiliyatini anglatadi. Umummadaniy kompetensiya 
esa shaxsning umuminsoniy qadriyatlar, madaniy an’analar, 
ijtimoiy munosabatlar va ma’naviy normalar haqidagi bilim, 
ko‘nikma va malakalarini o‘z ichiga oladi [2: 23].

Ta’lim jarayonida umummadaniy kompetensiya quyidagi 
tarkibiy qismlar orqali shakllanadi:

• axloqiy-etik komponent – yaxshi va yomonni farqlash, 
insoniylik, hurmat, adolat va mas’uliyat tuyg‘usi;

• estetik komponent – go‘zallikni anglash, san’at va 
madaniyatni qadrlash qobiliyati;

• ijtimoiy komponent – jamoada ishlash, muloqot 
madaniyati va hamkorlik salohiyati;

• fuqarolik komponent – milliy va umuminsoniy 
qadriyatlarga hurmat, vatanparvarlik va huquqiy madaniyat.

Umummadaniy kompetensiyani shakllantirishning pedagogik 
asoslari. Umummadaniy kompetensiyani shakllantirishning ilmiy-
pedagogik asoslari ta’limning insonparvarlik, madaniyatlararo 
muloqot va shaxsga yo‘naltirilgan yondashuv tamoyillariga 

tayanadi [3: 28]. Bu jarayonda quyidagi nazariy yo‘nalishlar 
muhim ahamiyat kasb etadi:

1. Shaxsga yo‘naltirilgan ta’lim konsepsiyasi. Bu 
yondashuvda talabaning ichki salohiyati, qiziqishi va 
ehtiyojlari markaziy o‘rinni egallaydi.

2. Aksiologik yondashuv. Umummadaniy kompetensiyani 
rivojlantirish axloqiy va ma’naviy qadriyatlar tizimini 
shakllantirish orqali amalga oshiriladi.

3. Faoliyatli yondashuv. Talaba bilimni faqat qabul qiluvchi 
emas, balki uni yaratuvchi faol subyekt sifatida ishtirok etadi.

4. Integrativ yondashuv. Umummadaniy kompetensiya 
turli fanlar, ijtimoiy tajribalar va madaniy muhit bilan uzviy 
bog‘liq holda shakllanadi [4: 52].

Umummadaniy kompetensiyani rivojlantirishning amaliy 
yo‘llari. Talabalarda umummadaniy kompetensiyani samarali 
shakllantirish uchun ta’lim jarayonida quyidagi pedagogik 
shart-sharoitlarni yaratish lozim:

1. Interaktiv ta’lim usullarini joriy etish. Debat, rolli 
o‘yinlar, ijodiy loyihalar va treninglar talabalarning fi krlash 
doirasini kengaytiradi.

2. Madaniy-ma’rifi y tadbirlarni tashkil etish. Teatr, muzey, 
madaniy forum va ixtiyoriy aksiyalarda ishtirok etish orqali 
talabalarning madaniy dunyoqarashi boyiydi.

3. Axborot-kommunikasiya texnologiyalaridan foydalanish. 
Onlayn kurslar, virtual madaniyat platformalari talabalarning 
global madaniy makon bilan bog‘lanishini ta’minlaydi.

4. Ta’limning interfaol muhitini yaratish. Muloqot, 
hamkorlik va jamoaviy ish orqali talabalar o‘zaro tajriba 
almashadi.

5. Ma’naviyat va axloq darslarini integrasiyalash. Har bir 
fan doirasida ma’naviy tarbiya elementlarini kiritish katta 
samara beradi.

Umummadaniy kompetensiyani baholash va monitoring 
tizimi. Umummadaniy kompetensiyani rivojlantirish 
natijadorligini baholash uchun maxsus mezonlar ishlab 
chiqilishi zarur. Ular quyidagilarni o‘z ichiga oladi:
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• Bilim mezonlari: madaniy an’analar, tarix, estetika va 
etika bo‘yicha nazariy bilim darajasi;

• Qobiliyat mezonlari: muloqotda madaniyatli bo‘lish, turli 
fi krlarni qabul qilish, bag‘rikenglik;

• Qadriyat mezonlari: jamiyat, inson, tabiat va Vatanga 
nisbatan ijobiy munosabat;

• Faoliyat mezonlari: talabaning madaniy va ijtimoiy 
loyihalarda ishtirok etish faolligi.

Monitoring jarayonida anketalash, suhbat, portfolio tahlili 
va refl eksiv yozuvlardan foydalanish mumkin [5: 32].

Zamonaviy ta ’ l im t iz imida umummadaniy 
kompetensiyaning ahamiyati. Globallashuv va raqamli jamiyat 
sharoitida ta’lim faqat kasbiy bilim bilan cheklanib qolmasligi 
kerak. Bugungi kunda madaniy saviya, axloqiy barkamollik va 
ijtimoiy mas’uliyat inson faoliyatining asosiy ko‘rsatkichlaridan 
biriga aylandi. Shu nuqtayi nazardan, umummadaniy 

kompetensiya talabaning ijtimoiy moslashuvini ta’minlaydi, 
kasbiy etika va muloqot madaniyatini rivojlantiradi, fuqarolik 
ongini mustahkamlaydi, milliy va umuminsoniy qadriyatlar 
uyg‘unligini ta’minlaydi. Shunday qilib, umummadaniy 
kompetensiya – shaxsning ma’naviy etukligi, ijtimoiy faolligi 
va madaniyatlilik darajasini belgilaydigan muhim ko‘rsatkich.

Talabalarda umummadaniy kompetensiyani shakllantirish 
– uzluksiz, tizimli va maqsadli jarayon. U ta’lim mazmuni, 
metodikasi va muhiti bilan uzviy bog‘liq holda amalga 
oshirilishi lozim. Pedagogik faoliyatda bu kompetensiyani 
rivojlantirish nafaqat talabalarning ma’naviy dunyoqarashini 
boyitadi, balki ularni jamiyatda mas’uliyatli, faol va 
madaniyatli fuqaro sifatida shakllantiradi. Shuning uchun 
ham umummadaniy kompetensiyani rivojlantirish muammosi 
nafaqat pedagogika, balki butun ta’lim tizimi uchun strategik 
ahamiyatga ega bo‘lgan dolzarb masala hisoblanadi.
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Zamonaviy globallashuv davrida chet tillarini, xususan, 
ingliz tilini o‘rganish va o‘rgatish jarayoniga bo‘lgan talab ortib 
bormoqda. Ingliz tili nafaqat xalqaro muloqot vositasi, balki 
ilmiy-texnik taraqqiyot, ta’lim va kasbiy rivojlanishning muhim 
omiliga aylangan. Shu boisdan, ingliz tili o‘qitish metodikasini 
takomillashtirish, ayniqsa, tinglab tushunish ko‘nikmasini 
rivojlantirishga qaratilgan tadqiqotlar dolzarb masalalardan 
biri bo‘lib qolmoqda. О‘zbеkistоn Rеsрublikаsi Рrеzidеnti 
Sh.M.Mirziyоyеv prеzidеntlik lаvоzimi vаzifаsidа ish bоshlаgаn 
ilk kunlаridаyоq xorijiy tilni mukаmmаl bilgаn tаdbirkоr 
yоshlаrni tayyorlashga qaratilgan bir qator qonun hujjatlarini 
imzoladi. Mamlakatimizda bir qator qonun hujjatlari dоirаsidа 
хоrijiy tillаrni о‘qitishning sifаtini оshirishdа хоrijiy tillаrni 
о‘qitish bо‘yichа еng yахshi nаtijаlаrgа еrishgаn mаktаblаrni 
aniqlash va dаvlаt оrgаnlаrigа ishgа qаbul qilishdа хоrijiy 
tillаrni bilish tаlаblаri kiritilgani muhim ahamiyatga molikdir 
[1]. “O‘zbekistonning ochiqlik siyosati, dunyo bozoriga faol 
kirib borayotgani, barcha sohalarda xalqaro hamkorlik 
kengayayotgani xorijiy tillarni bilishga ehtiyojni oshirmoqda. 

Mamlakatimizda xorijiy tillarni o‘rgatish bo‘yicha kelajak 
uchun mustahkam poydevor bo‘ladigan yangi tizimni yo‘lga 
qo‘yish” [2] ustuvor vazifa etib belgilandi. Til nazariyasining 
asoschisi V.Gumbolt XIX asrdayoq “Til – millat ruhi” [3] deb 
aytgan edi F.I.Buslaev shunday yozadi: “birinchi va eng muhimi, 
nutq shakllari bilan ifodalanadigan narsalarni tushunish va 
ularni tо‘g‘ri yо‘l bilan ishlatishdan iborat amaliy qobiliyatni 
rivojlantirishdir, ya’ni о‘qimishli odamlar aytganidek, og‘zaki 
va yozma mashqlar orqali talabada suhbat va yozuvga xos 
nutq shakllarini osonlik bilan tushunish kо‘nikmasini hosil 
qilamiz” [4]. 

Zamonaviy globallashuv sharoitida xorijiy tillarini 
o‘qitish metodikasini takomillashtirish dolzarb masalalardan 
biri hisoblanadi. Xususan, ingliz tilini o‘qitishda autentik 
materiallardan foydalanish alohida ahamiyat kasb etmoqda. 
Autentik materiallar – bu til o‘rganuvchilar uchun maxsus 
moslashtirilmagan, real hayotdan olingan materiallar bo‘lib, 
ular gazeta va jurnallar, kitoblar, fi lmlar, qo‘shiqlar, internet 
resurslari va boshqa manbalarda uchraydi [5]. Keyingi 
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yillarda o‘tkazilgan tadqiqotlar shuni ko‘rsatadiki, autentik 
materiallardan foydalanish o‘quvchilarning til o‘rganishga 
bo‘lgan motivatsiyasini oshiradi, real muloqot muhitini 
yaratadi va madaniyatlararo kompetensiyani rivojlantiradi [6].

Bugungi kunda xorijiy tillarni, xususan, ingliz tilini 
o‘qitishda autentik materiallardan foydalanish kommunikativ 
yondashuvning muhim sharti sifatida e’tirof etiladi. Autentik 
materiallar – bu ona tilida so‘zlashuvchi muhitda yaratilgan, 
o‘quv jarayonidan tashqarida qo‘llaniladigan haqiqiy til 
birliklari bo‘lib, ular o‘quvchiga tabiiy til muhitini his qilish 
imkonini beradi. O‘lkashunoslik materiallari bilan integratsiya 
etilgan autentik manbalar esa talabalarda nafaqat tilni, 

balki madaniyatni anglash va ifoda etish ko‘nikmasini ham 
shakllantiradi.

Avvalo, autentik materiallar nutqiy faoliyatning barcha 
turlari (tinglab tushunish, o‘qish, gapirish va yozish) bir 
vaqtning o‘zida rivojlantirish imkonini beradi. Masalan, 
o‘lkashunoslik mavzulariga oid haqiqiy videolavhalar, 
intervyular, sayohat broshyuralari, mahalliy yangiliklar 
portallaridan olingan maqolalar va afi shalar orqali talabalar 
mintaqa madaniyati, geografi yasi, tarixiy obidalari haqida 
ingliz tilida real ma’lumot oladilar. Bunday materiallar asosida 
quyidagi interaktiv topshiriq turlarini ishlab chiqish samarali 
hisoblanadi:

Topshiriq turi Autentik material namunasi Rivojlanadigan nutqiy ko‘nikma

Audio tinglab 
mazmunini tushunish

“BBC Travel” yoki “National Geographic” 
saytidagi O‘zbekiston haqidagi podkastlar

tinglab tushunish, mazmunni 
umumlashtirish

Dialogik nutq yaratish Mahalliy aholi bilan intervyu (video) 
asosida suhbat tayyorlash gapirish, fi kr almashish

O‘qish topshiriqlari O‘zbekiston shaharlari haqidagi 
ingliz tilidagi maqolalar

o‘qib tushunish, asosiy 
g‘oyani aniqlash

Yozma nutq topshiriqlari Broshyura, reklama, yoki sayyohlik veb-
sahifasini tahlil qilib insho yozish yozish, matn tuzish

Autentik materiallardan foydalanish psixologik jihatdan 
ham ijobiy ta’sir ko‘rsatadi. Chunki talabalar o‘z mintaqasiga, 
madaniyatiga oid ma’lumotni o‘rganayotganda ichki 
motivatsiya kuchayadi, o‘zini xorijiy til vositasida ifoda etishga 
ishtiyoq ortadi. Shu bilan birga, haqiqiy nutq namunalarida 
til birliklarining intonatsiya, talaffuz, tildagi variantlilik kabi 
xususiyatlarini eshitish, idrok etish imkoniyati yuzaga keladi. 
Pedagogik jihatdan esa autentik materiallar o‘lkashunoslik 
kompetensiyasini rivojlantiruvchi vosita sifatida xizmat qiladi. 
Talaba o‘z mamlakati, madaniy qadriyatlari haqida ingliz tilida 
so‘zlay olishni o‘rganadi, bu esa madaniyatlararo muloqot 
kompetensiyasini shakllantiradi. Autentik materiallardan 
samarali foydalanish uchun o‘qituvchi materialni til darajasi va 
mavzuga mosligini hisobga olishi, madaniy kontekstni izohlab, 
tahlil qilishga yo‘naltiruvchi savollar berishi, o‘quvchilarning 
mustaqil izlanish va muhokama faoliyatini rag‘batlantirishi 
zarur.

Shunday qilib, o‘lkashunoslik materiallari ustida ishlashda 
autentik manbalardan foydalanish o‘quvchilarning nutqiy, 
kommunikativ va madaniy kompetensiyalarini uyg‘un tarzda 
rivojlantiradi. Bu esa xorijiy til o‘qitish jarayonini real hayot 
bilan bog‘laydi hamda talabalarning nutqiy faoliyatini 
tabiiy muloqot sharoitlariga yaqinlashtiradi. O‘lkashunoslik 
materiallari asosida autentik manbalardan foydalanish xorijiy 
tilni o‘qitishda nutqiy kompetensiyani rivojlantirishning 
zamonaviy yo‘nalishi sifatida e’tirof etiladi. Tadqiqotlar 
va amaliy tajriba shuni ko‘rsatadiki, talabalarning nutqiy 
faoliyatida real hayotiy kontekstda ishlash, madaniy va ijtimoiy 
jihatdan ahamiyatli ma’lumotlarni tahlil qilish ularning 
muloqotga kirishish qobiliyatini ancha faollashtiradi. Umuman 
olganda, autentik o‘lkashunoslik materiallari
 talabalarda motivatsiyani oshiradi, o‘rganilayotgan 

tilga nisbatan ijobiy psixologik munosabatni shakllantiradi;
 real muloqot sharoitlarini yaratadi, bunda til birlik lari 

tabiiy kontekstdagi qo‘llanishda o‘zlashtiriladi;
 madaniyatlararo kompetensiyani rivojlantiradi, ya’ni 

o‘z mamlakati va xalqaro madaniyatni taqqoslab o‘rganish 
imkonini beradi; 

 talabalarning mustaqil fi krlash, tahlil qilish va o‘z 
fi krini bayon etish ko‘nikmalarini shakllantiradi;
 o‘qituvchilarga darsni interaktiv va kommunikativ 

asosda tashkil etish imkonini beradi.
Amaliy tavsiyalar:
1. Autentik manbalarni tizimli tanlash. O‘qituvchi 

materiallarni talabalarning til darajasi, mavzu yo‘nalishi va 
yosh xususiyatlariga mos holda saralashi lozim.

2. Integratsion yondashuvni qo‘llash. Har bir autentik 
material tinglab tushunish, o‘qish, gapirish va yozish 
topshiriqlari bilan uyg‘unlashtirilsin.

3. Mahalliy madaniyatni ingliz tilida ifodalash. Darslarda 
O‘zbekistonning madaniy obidalari, urf-odatlari, milliy 
bayramlari haqida ingliz tilida loyihalar, taqdimotlar tashkil 
etish tavsiya etiladi.

4. Raqamli platformalardan foydalanish. BBC Learning 
English, National Geographic, Uzbekistan Travel, va boshqa 
saytlardagi videolar, maqolalar o‘lkashunoslik ruhidagi haqiqiy 
til materiallari sifatida qo‘llanishi mumkin.

5. Baholashni kommunikativ yondashuvga asoslash.
Talabalarning faqat grammatik to‘g‘riligini emas, balki 
muloqotdagi faolligi, fi krni ifodalash aniqligi, madaniy 
kontekstni tushunish darajasi ham baholanadi.

Bugungi kunda til o‘qitishdan asosiy maqsad – 
o‘quvchilarni kommunikativ jihatdan faol shaxs sifatida 
shakllantirish. Shunga ko‘ra, chet tili ta’limida nutqiy 
ko‘nikmalarni rivojlantirish tilni o‘rgatishning markaziy 
vazifasiga aylanmoqda. O‘lkashunoslik materiallari (ya’ni 
o‘rganilayotgan til mamlakati madaniyati, tarixi, urf-odatlari, 
geografiyasi haqidagi ma’lumotlar) o‘quvchilar nutqini 
tabiiy muloqot sharoitiga yaqinlashtiradi, ularning madaniy 
tafakkurini kengaytiradi va motivatsiyasini oshiradi. Shu 
sababli, o‘lkashunoslik materiallari ustida ishlash interfaol 
va integratsion yondashuv asosida tashkil etilishi zarur.

1. O‘lkashunoslik materiallarining o‘quv jarayonidagi 
o‘rni. O‘lkashunoslik materiallari o‘quvchilarning til haqidagi 
tasavvurini kengaytiradi, madaniyatlararo muloqotga 
tayyorlaydi, fi krni to‘liq va madaniy shaklda ifodalash
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imkonini beradi. Masalan, “British Festivals”, “Uzbek 
Traditions”, “Famous Landmarks” kabi mavzular asosidagi 
matnlar yoki videolar orqali o‘quvchilar nutqiy faoliyatning 
barcha turlarida (tinglash, o‘qish, yozish, gapirish) mashq 
qiladilar.

2. O‘lkashunoslik materiallari ustida ishlash bosqichlari. 
O‘lkashunoslik materiallari bilan ishlash jarayoni uch 
bosqichda olib boriladi:

2.1. Tayyorlov bosqichi (Pre-activity stage). Bu bosqichda 
o‘quvchilarning mavjud bilimlari faollashtiriladi, mavzuga 
kirish motivatsiyasi yaratiladi. Usullar:

• “Brainstorming” (Fikrlar yomg‘iri) – mavzu bo‘yicha 
o‘quvchilar fi krlarini erkin bayon etadi.

• “Prediction” (Taxmin qilish) – rasmlar yoki kalit so‘zlar 
asosida matn mazmunini taxmin qilish.

• “Question prompts” (Savol orqali yo‘naltirish) – “What do 
you know about London?”, “Have you ever been to a historical 
place in Uzbekistan?” kabi savollar yordamida kirish qismi 
yaratiladi.

2.2. Asosiy bosqich (While-activity stage). Bu bosqichda 
o‘quvchilar bevosita material bilan ishlaydilar: matn o‘qish, 
tinglash, tahlil qilish, ma’lumotlarni taqqoslash. Usullar:

• “Jigsaw reading/listening” – matn qismlarga bo‘linadi, 
har bir guruh bir qismini o‘qib, keyin o‘zaro almashadi.

• “Information gap” – har bir o‘quvchi yoki juftlikda 
ma’lumotning bir qismi mavjud bo‘ladi, ular nutq orqali 
ma’lumotni to‘ldiradilar.

• “Role play” – “Tourist and Guide”, “Reporter and Local 
Citizen” kabi rolli o‘yinlar orqali real muloqot simulyatsiyasi 
yaratiladi.

• “Cultural comparison” – ingliz va o‘zbek madaniyatini 
taqqoslash (“Wedding traditions”, “National cuisine” va hokazo).

2.3. Mustahkamlash bosqichi (Post-activity stage). Bu 
bosqichda o‘quvchilar o‘rganilgan ma’lumotlar asosida ijodiy 
nutq faoliyatini bajaradilar. Usullar:

• “Project work” – “My Country’s Famous Places”, “Our 
National Holiday” kabi loyihalar yaratish.

• “Presentation” – mavzuga oid taqdimot tayyorlash.
• “Essay writing” – “Why I Love My Homeland” mavzusida 

insholar yozish.
• “Cultural dialogue” – ikki madaniyat vakillari o‘rtasidagi 

suhbatni yaratish.
3. O‘lkashunoslik materiallari asosida nutqiy ko‘nikmalarni 

rivojlantiruvchi topshiriqlar tizimi.

Nutq turi O‘quv topshiriqlari misollari Maqsadi

Tinglab 
tushunish

“Tour Guide’s Speech”, “Cultural Interview”ni 
tinglab, asosiy g‘oyani aniqlash

eshitib tushunish va 
diqqatni rivojlantirish

O‘qish “The Great Silk Road” matnini 
o‘qib, savollarga javob berish

mantiqiy tushunish va so‘z 
boyligini kengaytirish

Gapirish “Introducing Uzbekistan to 
Foreign Guests” roli

erkin va ishonchli muloqot 
ko‘nikmasini shakllantirish

Yozma nutq “A Letter to a Pen Friend about My Country” yozma nutq madaniyati va 
izchilligini rivojlantirish

4. O‘lkashunoslik materiallari asosida ishlashda interfaol 
metodlar. O‘quvchilarning faolligini oshirish uchun quyidagi 
metodlar samarali hisoblanadi:

• “Cluster” – o‘lkaga oid so‘z va iboralarni tarmoqlash 
orqali so‘z boyligini faollashtirish.

• “Debate” – “Which country is more environmentally 
friendly?” kabi bahsli mavzular orqali muloqot ko‘nikmasini 
rivojlantirish.

• “Gallery walk” – o‘quvchilarning o‘lkashunoslik 
loyihalarini sinf bo‘ylab namoyish qilish.

• “Quiz” – “Culture Quiz”, “Famous People of Uzbekistan 
and the UK” kabi interfaol viktorinalar orqali bilimni 
mustahkamlash.

5. O‘lkashunoslik materiallari ustida ishlash 
natijalarini baholash. Baholash jarayonida o‘qituvchi 
faqat grammatik to‘g‘rilikka emas, balki o‘quvchining 
mazmunni anglash qobiliyatiga, madaniy ma’lumotlardan 
foydalana olishiga, fikrni erkin ifodalashga ham e’tibor 
qaratadi.

Baholash mezonlari:

Ko‘rsatkich Tavsif

Kommunikativ faollik Muloqotda faol ishtirok etadi, fi krini erkin bildiradi.

Madaniy mazmun O‘lkashunoslik elementlari nutqda aniq aks etgan.

Grammatik to‘g‘rilik Grammatik xatolar nutqni buzmaydi.

So‘z boyligi O‘lkashunoslikka oid so‘z va iboralar to‘g‘ri ishlatilgan.

O‘lkashunoslik materiallari ustida tizimli ishlash 
o‘quvchilarni nafaqat til jihatidan, balki madaniyatlararo 
muloqotga tayyor shaxslar sifatida shakllantiradi. Bu 
yondashuv nutqiy ko‘nikmalarni tabiiy, mazmunli va 
motivatsion sharoitda rivojlantirish imkonini beradi. Chet tili 

o‘qituvchisi o‘lkashunoslik materiallarini tanlashda ularning 
yoshga, til darajasiga va mintaqaviy mosligiga e’tibor berishi 
zarur. Samarali metodlar – “role play”, “project work”, “debate”, 
“information gap” orqali o‘quvchilarda erkin nutq, fi krlash va 
madaniy ong shakllanadi.
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Namangan davlat pedagogika instituti boshlang‘ich ta’lim innovatsiyalari kafedrasi katta o‘qituvchisi

TALABALARDA NUTQ SO‘ZLASH KO‘NIKMALARINI MUAMMOLI 
O‘QITISH TEXNOLOGIYALARI YORDAMIDA RIVOJLANTIRISH

Annotatsiya. Maqolada zamonaviy ta’limning dolzarb muammolaridan biri – talabalarning nutq so‘zlash ko‘nikmalarini rivojlantirish 
masalasi yoritilgan. Muammoli o‘qitish texnologiyalarining nutqiy faoliyatga ta’siri tahlil qilinib, ushbu texnologiyalar asosida nutqiy 
ko‘nikmalarni shakllantirish usullari taklif etilgan. 

Kalit so‘zlar:  muammoli o‘qitish, nutqiy ko‘nikmalar, kommunikativ kompetensiya, metodik tizim, muammoli vaziyat, kreativ fi krlash, 
talaba faolligi.

Annotation. This article highlights one of the pressing issues of modern education – the development of students’ speech skills. The 
infl uence of problem-based learning technologies on speech activity was analyzed, and methods for forming speech skills based on these 
technologies were proposed. 

Keywords: problem-based learning, speech skills, communicative competence, methodological system, problem situation, creative 
thinking, student activity.

Аннотация. В данной статье освещается одна из актуальных проблем современного образования – развитие речевых навыков 
студентов. Проанализировано влияние технологий проблемного обучения на речевую деятельность и предложены методы 
формирования речевых навыков на основе этих технологий. 

Ключевые слова: проблемное обучение, речевые навыки, коммуникативная компетенция, методическая система, проблемная 
ситуация, креативное мышление, активность студента.

Zamonaviy jamiyatning rivojlanishi bilan bir qatorda, har 
qanday soha mutaxassisi uchun o‘z fi krini aniq, mantiqiy va 
ishonchli ifodalay olish qobiliyati, ya’ni yuqori darajadagi 
nutqiy madaniyat talab qilinmoqda. Ta’lim jarayonida, ayniqsa, 
oliy ta’lim muassasalarida talabalarning nutqiy ko‘nikmalarini 
rivojlantirish nafaqat fi lologik, balki barcha yo‘nalishlar uchun 
dolzarb pedagogik vazifadir.

An’anaviy o‘qitish usullari, ko‘pincha, talabalarni nofaol 
tinglovchiga aylantirib, ularning mustaqil fi krlash va fi kr-
mulohazalarini ifoda etish qobiliyatini cheklaydi. Shu nuqtayi 
nazardan, muammoli o‘qitish texnologiyalari talabaning 
faol subyekt sifatida shakllanishida, uning kognitiv va 
kommunikativ qobiliyatlarini rivojlantirishda eng samarali 
vositalardan biridir. Muammoli o‘qitishning mohiyati 
talabani g‘ayritabiiy, kognitiv muammoli vaziyatga solish 
va uni mustaqil yoki jamoaviy tarzda hal etish jarayonida 
bilim, ko‘nikma va malakalarga ega bo‘lishidir. Ushbu 
jarayon tabiiy ravishda intensiv nutqiy faoliyatni talab qiladi 
va rag‘batlantiradi. Hozirgi kunda jahonning rivojlangan 
davlatlarida ta’lim jarayonida “muammoli o‘qitish”ning turli 
jihatlari bo‘yicha keng qamrovli tadqiqotlar olib borilmoqda. 
Ushbu tadqiqotlar shuni nazariy jihatdan asoslab bermoqdaki, 
muammoli vaziyatlar talabaning intellektual faoliyatga 
bo‘lgan ichki ehtiyojini uyg‘otadi va uni faollashtiradi [1: 
3]. Shu bilan birga, aksariyat olimlarning ta’kidlashicha, 
talabalarda muammolarni hal etish qobiliyati ularning tabiiy 
aqliy salohiyati asosida shakllanadi. 

Muammoli ta’limning psixologik-pedagogik asoslari 
V.Okon, M.Maxmutov, V.Kudryavtsev, V.Maransman, 
N.Mochalova, A.Matyushkin, I.Ilnitskaya va boshqa ko‘plab 
metodist olim va amaliyotchi mutaxassislar tomonidan 
o‘rganilgan. Ushbu tadqiqotchilar bolaning intellektual 

faoliyatga undovchi ichki ehtiyojning muammoli vaziyatlar 
paytida paydo bo‘lishini, bu ehtiyoj uning oldiga qo‘yilgan 
murakkab masala mohiyatini bilishga bo‘lgan qiziqishdan 
kelib chiqishini ilmiy asoslab berishgan. Shuningdek, ular 
o‘quvchi tomonidan oldiga qo‘yilgan muammoni yechishda 
uning o‘zidagi ijodiy qobiliyat, intellektual imkoniyat 
va hayotiy tajribasini to‘liq safarbar etishi mumkinligini 
ilmiy-amaliy jihatdan isbotlab berishgan. Olimlarimizdan 
Q.Husanboyeva “adabiyot o‘qitishda muammoli ta’limdan 
foydalanish o‘quvchilarni mustaqil fi krlashga o‘rgatishning 
muhim omili” ekanligini ta’kidlaydi [2:11]. D.M.Mahmudova 
esa “Muammoli ta’lim texnologiyalari asosida talabalarning 
kreativ faoliyatini rivojlantirish metodikasi” nomli 
dissertatsiyasida: “Informatikani o‘qitish jarayonida talabalar 
kreativ faoliyatini rivojlantirishning interfaol ta’limga 
asoslangan tizimi muammoli-izlanishli-kreativ vaziyatlarni 
(harf va raqamlarni kodlash, sanoq sistemalari bilan ishlash) 
intensiv qo‘llashga doir izlanishli, evristik, loyihaviy, kreativ, 
kompyuting ta’limning virtual perspektiv modeliga asoslangan 
topshiriqlarni ishlab chiqish orqali takomillashtirilgan” 
degan xulosaga keladi. Ona tili ta’limida ham muammoli 
ta’lim texnologiyalaridan foydalanish nutqiy ko‘nikmalarni 
rivojlantirishning muhim usullaridan biridir.

Muammoli o‘qitish texnologiyalarining asosiy mohiyati 
shundaki, ular talabaning tafakkurini muayyan holat yoki 
vaziyatga yo‘naltiradi. Dastlab, talaba muammoning mohiyatini 
anglashga, so‘ngra esa uni tahlil qilish va yechim topishning 
keyingi bosqichlariga o‘tishga undaladi. Ana shu mantiqiy 
tafakkur zanjiri nutq so‘zlash ko‘nikmalarini mazmunli va 
tizimli rivojlantirish uchun eng samarali mexanizm hisoblanadi. 
Muammoli o‘qitish nutqiy ko‘nikmalarni rivojlantirishga 
quyidagi jihatlardan ijobiy ta’sir ko‘rsatadi:
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faoliyatini rivojlantirishning interfaol ta’limga asoslangan tizimi muammoli-izlanishli-

kreativ vaziyatlarni (harf va raqamlarni kodlash, sanoq sistemalari bilan ishlash) intensiv 

qo‘llashga doir izlanishli, evristik, loyihaviy, kreativ, kompyuting ta’limning virtual 

perspektiv modeliga asoslangan topshiriqlarni ishlab chiqish orqali takomillashtirilgan” 

degan xulosaga keladi. Ona tili ta’limida ham muammoli ta’lim texnologiyalaridan 

foydalanish nutqiy ko‘nikmalarni rivojlantirishning muhim usullaridan biridir.

Muammoli o‘qitish texnologiyalarining asosiy mohiyati shundaki, ular talabaning 

tafakkurini muayyan holat yoki vaziyatga yo‘naltiradi. Dastlab, talaba muammoning 

mohiyatini anglashga, so‘ngra esa uni tahlil qilish va yechim topishning keyingi 

bosqichlariga o‘tishga undaladi. Ana shu mantiqiy tafakkur zanjiri nutq so‘zlash 

ko‘nikmalarini mazmunli va tizimli rivojlantirish uchun eng samarali mexanizm 

hisoblanadi. Muammoli o‘qitish nutqiy ko‘nikmalarni rivojlantirishga quyidagi 

jihatlardan ijobiy ta’sir ko‘rsatadi:

Muammoli vaziyat talabada g‘ayrat, qiziquvchanlik va muammoni hal qilish istagini 

uyg‘otadi. Bu esa unga o‘z fikrini bayon qilish, g‘oyalarini himoya qilish uchun ichki 

motiv yaratadi. Jumladan, talabalarga “Qaysi undosh tovushlar o‘zaro birlashtiruvchi 

belgiga ega emas?” muammoli savol beriladi. Ular tilimizda mavjud 24 undosh tovushni 

hosil bo‘lish o‘rni, hosil bo‘lish usuli, ovoz va shovqin ishtirokiga ko‘ra hamda tovush 

paychalarining ishtiroki bo‘yicha solishtirib, quyidagi javob variantlarini taqdim etishadi:

M va X undoshlari. “M” harfi hosil bo‘lish o‘rniga ko‘ra lab-lab, “x” esa chuqur til 

orqa undoshi, hosil bo‘lish usuliga ko‘ra “m” portlovchi, “x” bo‘lsa sirg‘aluvchi, un 

Motivatsion

Mazmuniy

Faoliyatli 

Rivojlantiruvchi

Muammoli vaziyat talabada g‘ayrat, qiziquvchanlik va 
muammoni hal qilish istagini uyg‘otadi. Bu esa unga o‘z 
fi krini bayon qilish, g‘oyalarini himoya qilish uchun ichki motiv 
yaratadi. Jumladan, talabalarga “Qaysi undosh tovushlar o‘zaro 
birlashtiruvchi belgiga ega emas?” muammoli savol beriladi. 
Ular tilimizda mavjud 24 undosh tovushni hosil bo‘lish o‘rni, 
hosil bo‘lish usuli, ovoz va shovqin ishtirokiga ko‘ra hamda 
tovush paychalarining ishtiroki bo‘yicha solishtirib, quyidagi 
javob variantlarini taqdim etishadi:

M va X undoshlari. “M” harfi  hosil bo‘lish o‘rniga ko‘ra 
lab-lab, “x” esa chuqur til orqa undoshi, hosil bo‘lish usuliga 
ko‘ra “m” portlovchi, “x” bo‘lsa sirg‘aluvchi, un paychalarining 
ishtirokiga ko‘ra “m” jarangli, “x” jarangsiz undosh tovushi, 
ovoz va shovqinning ishtirokiga ko‘ra “m” ovozdor, ya’ni sonor 
tovush, “x” esa shovqin undosh hisoblanadi. Shu tariqa talabalar 
“l va q”, “n va h”, “r va p” kabi undoshlarni tahlil qilishadi. 
Muammoni hal qilish uchun talaba yangi ma’lumotlarni izlash, 
tahlil qilish, solishtirish va umumlashtirishga majbur bo‘ladi. 
Bu uning nutq mazmunini boyitadi, leksik va grammatik 
zaxirasini kengaytiradi. “Sizningcha, tilimizda nechta unli 
tovush mavjud?” degan muammoli savol beriladi va quyidagi 
tarqatmalar taqdim etiladi:

1-tarqatma

M.Mirtojiyev o‘zbek adabiy tilidagi unlilarni og‘izning 
ochilish darajasiga ko‘ra

an’ana bo‘yicha uch darajaga bo‘lgani holda, ularning 
miqdorini 13 ta deb

ko‘rsatadi:
Tilning yuqori ko‘tarilishidagi unlilar: i, i, y, u, o‘.
Tilning o‘rta ko‘tarilishidagi unlilar: e, ө, ŏ, o.
Tilning past ko‘tarilishidagi unlilar: ə, ŏ, o, ə [3: 20].

2-tarqatma

D.Nabiyeva hamda H.Zokirovalar o‘zbek adabiy tili 
unlilari uchun og‘izning ochilish darajasi (keng, o‘rta keng, 
tor) va labning ishtirokiga ko‘ra (lablangan va lablanmagan) 
belgilari farqlovchi belgilar sanaladi, degan xulosaga 
kelishgan [4: 27].

3-tarqatma

B.Mengliyev o‘zining facebookdagi sahifasida “Hozirgi 
o‘zbek adabiy tilida 9 ta unli fonema bor” [5] deya post 
qoldirgan.

Har biro limning fi krini o‘rganib, manbada berilgan 
misollar bilan tanishgach, talabalar o‘z xulosasini og‘zaki 
bayon etadi. Bu jarayonda talabada fi krini izchil, mazmunli 
ifodalash, ularni misollar orqali dalillash hamda ilmiy xulosa 
chiqarish ko‘nikmasi shakllanadi.

Muammoli vaziyat turli xil nutqiy faoliyat turlarini 
(monologik, dialogik, munozara)ni amalga oshirishni talab 
qiladi. Talaba munozarada qatnashadi, fi krlarini asoslaydi, 
guruhdoshlarining pozitsiyasini tinglaydi va baho beradi. 
Oliy ta’limda tahsil olayotgan talabalarda bahsga to‘g‘ri 
kirishish, o‘zgani tinglash va fi krga qarshi fi kr ayta olish 
uchun darslarda munozaralar o‘tkazish muhim. Chunki 
muammoli o‘qitish texnologiyalariga asoslangan munozara 
mashg‘ulotlari talabalarning kognitiv rivojlanishiga ta’sir etadi: 
tangidiy fi krlash qobiliyatini rivojlantiradi, ilmiy munozara 
madaniyatini shakllantiradi, mustaqil izlanish va tadqiqot 
ko‘nikmalarini takomillashtiradi, nutq so‘zlashga o‘rgatadi. 

Fonetika – tilshunoslikning nutq tovushlarini o‘rganuvchi 
bo‘limi sifatida – til o‘rganish jarayonida muhim o‘rin tutadi. 
Biroq, mazkur mavzuning murakkab va abstrakt tabiati 
talabalarda qiyinchiliklar tug‘dirishi mumkin. Shuni hisobga 
olgan holda samarali munozara tashkil etish uchun talabalarni 
ilmiy adabiyotlar bilan tanishtirish va mustaqil o‘qib, o‘rganishi 
uchun ma’lum muddatni belgilash, metodik ko‘rsatmalar 
taqdim etish, munozara bosqichlari bilan oldindan tanishtirish.

60 daqiqalik munozara quyidagi bosqichlardan iborat:
1. Kirish (5 daqiqa) – maqsad va qoidalar bilan tanishtirish.
2. Pozitsiyalarni ifodalash (20 daqiqa) – argumentlar 

tizimini ifodalash.
3. Erkin munozara (20 daqiqa) – savol-javoblar o‘tkazish.
4. Xulosa (10 daqiqa) – yakuniy pozitsiyalarni bildirish.
5. Baholash (5 daqiqa) – natijalarni tahlil qilish.
O‘qituvchi moderator vazsifatida jarayonni boshqaradi, 

vaqtni boshqaradi, neytral pozitsiyada turadi hamda 
konstruktiv mulohazalar berib turadi. Baholash quyidagi 
mezonlar asosida amalga oshiriladi:

Mezon Baholash
(100 ball) Baholash parametrlari

Mazmun 30 Dalillarning ilmiy asoslanganligi va ishonchliligi (15)
Iqtibos keltirish va unga munosabat bildirish (15)

Tashkil etish 20 Vizual materiallardan foydalanish (10)
Vaqtdan to‘g‘ri foydalanish (10)
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Mezon Baholash
(100 ball) Baholash parametrlari

Nutq madaniyati 50

Lug‘at boyligi va til xususiyatlaridan foydalanish darajasi (10 )
Nutqning ifodaliligi va og‘zaki nutq me’yorlariga rioya qilish (15)
Dialog va munozarada faollik va mulozamatli 
so‘zlardan foydalanish (15)
Munozara odobi (10)

Muammoli o‘qitish talabaning mantiqiy, kreativ va kritik 
fi krlash qobiliyatlarini rivojlantiradi, bu esa uning nutqining 
mazmunan boy va strukturaviy jihatdan aniq bo‘lishiga 
xizmat qiladi. Muammoli o‘qitish texnologiyalari asosida 
qurilgan metodik tizim talabalarning nutqiy ko‘nikmalarini 
rivojlantirishda an’anaviy yondashuvlarga nisbatan sezilarli 
afzalliklarga ega. U talabani faol, mustaqil fi krlovchi va o‘z 
g‘oyalarini ishonchli ifodalovchi shaxs sifatida shakllantiradi. 

Taklif etilgan tizimning motivatsion, mazmuniy, faoliyatli va 
rivojlantiruvchi komponentlari o‘zaro uyg‘unlikda ishlaydi 
va ta’lim jarayonini talaba shaxsiga qaratilgan, hamjihatlik 
va samaradorlikni ta’minlaydi. Muammoli o‘qitishning turli 
usullaridan dars jarayonida tizimli va muntazam foydalanish 
oliy ta’lim bitiruvchisining nafaqat chuqur bilimli, balki yuqori 
darajadagi kommunikativ kompetensiyaga ega bo‘lishiga katta 
hissa qo‘shadi.
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Globallashuv jarayonining jadallashuvi va xalqaro 
aloqalarning kengayishi ta’lim tizimida chet tillarini, xususan 
ingliz tilini o‘rganish va o‘qitish masalasini strategik darajaga 
olib chiqmoqda. O‘zbekiston Respublikasi Prezidenti Shavkat 
Miromonovich Mirziyoyevning rahbarligida so‘nggi yillarda 
ta’lim tizimini tubdan isloh qilishga, ayniqsa, chet tillarini 
o‘rgatish sifatini oshirishga alohida e’tibor qaratilmoqda. 
Xususan, “O‘zbekiston Respublikasida xorijiy tillarni 
o‘rganishni ommalashtirish faoliyatini sifat jihatidan yangi 
bosqichga olib chiqish chora-tadbirlari to‘g‘risida”gi Prezident 

qarorida chet tillarini, shu jumladan, ingliz tilini o‘qitishning 
samarali metodologiyasini ishlab chiqish, bu borada ilg‘or 
xorijiy tajribalarni joriy etish zarurligi alohida ta’kidlangan 
[1]. Ayni chora-tadbirlar uzviy davomi sifatida “O‘zbekiston 
Respublikasi Xalq taʼlimi tizimini 2030-yilgacha rivojlantirish 
konsepsiyasini tasdiqlash to‘g‘risida”gi Farmonda ham 
zamonaviy ta’lim jarayonida kommunikativ yondashuvga 
asoslangan metodlarni joriy etish orqali chet tillarini o‘qitish 
samaradorligini oshirish dolzarb vazifa sifatida belgilangan 
[2]. Ushbu hujjatlarda belgilangan vazifalarni amaliyotga 
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tatbiq etish, ayniqsa boshlang‘ich ta’lim tizimida chet tilini 
o‘qitish jarayonida o‘quvchilarning nutqiy kompetensiyasini 
shakllantirish, ularning muloqotga kirisha olish ko‘nikmalarini 
rivojlantirish orqali erishiladi. Zero, kommunikativ 
yondashuvning markazida o‘quvchini faol ishtirokchi sifatida 
namoyon etish, uni til vositasida erkin fi kr bildirishga undash 
turadi.

Bugungi kunda xorijiy til sifatida ingliz tilini o‘qitishda 
kommunikativ yondashuv asosiy metodik paradigma sifatida 
qaralmoqda. Ushbu yondashuvning afzalligi shundaki, u tilni 
faqat nazariy bilim sifatida emas, balki real hayotiy vaziyatlarda 
amaliy qo‘llash vositasi sifatida o‘rgatishga qaratilgan. Bunday 
metodik yondashuv O‘zbekiston Respublikasi Xalq ta’limi 
vazirligi tasdiqlagan Davlat ta’lim standartlarida ham o‘z aksini 
topgan bo‘lib, bunda o‘quvchilarda til kompetensiyalarini – 
eshitish, o‘qish, yozish va, ayniqsa, og‘zaki muloqot qilish 
ko‘nikmalarini kompleks shakllantirish belgilangan [3].

Chet tillarini, xususan, ingliz tilini o‘qitishda kommunikativ 
yondashuvni qo‘llash masalasi nafaqat tilshunoslik, balki 
pedagogika va metodika fanlari kesishmasida keng muhokama 
etilayotgan dolzarb ilmiy yo‘nalishlardan biridir. Bu yondashuv 
o‘quvchilarning real muloqotga kirishish ko‘nikmalarini 
shakllantirish, til vositasida erkin fi kr bildirish, ijtimoiy va 
madaniy kompetensiyalarni rivojlantirishga xizmat qiladi. 
So‘nggi yillarda o‘zbekistonlik tadqiqotchilar tomonidan 
ushbu yo‘nalishda olib borilgan ilmiy izlanishlar mazkur 
masalaning nazariy va amaliy asoslarini chuqur yoritib 
bermoqda. Jumladan, G‘.Y.Madiyarovaning “Ingliz tilini 
o‘qitishda zamonaviy pedagogik texnologiyalar” nomli ilmiy-
uslubiy qo‘llanmasida boshlang‘ich ta’limda til o‘rgatishda 
kommunikativ yondashuvni joriy etishning didaktik asoslari 
tahlil qilingan. Muallif o‘z tadqiqotida ingliz tili darslarida 
o‘quvchining faol muloqotchi sifatida shakllanishi, 
muloqotga asoslangan vazifalar orqali tilni amaliy o‘rganish 
imkoniyatlarining oshishi haqida fi kr yuritadi. Shuningdek, 
dars jarayonida rol o‘ynash, dialogik mashqlar, auten tik 
materiallardan foydalanish kabi metodlarning afzalliklari 
asoslab berilgan [3]. Bundan tashqari, N.Axmedovaning 
“Boshlang‘ich ta’limda ingliz tilini o‘qitish metodikasi” nomli 
asarida kommunikativ kompetensiyani shakllantirishda 
o‘qituvchining roliga, darsdagi interfaol muhitga va metodik 
ta’minotga alohida urg‘u berilgan. U o‘quvchilarda nutq 

faoliyatining to‘rt asosiy turi – eshitib tushunish, og‘zaki nutq, 
o‘qish va yozish ko‘nikmalarini uyg‘un rivojlantirishga xizmat 
qiluvchi kommunikativ metodik yondashuvlarni tizimli tarzda 
yoritib beradi [4].

Chet tilini o‘qitish bo‘yicha xalqaro metodikaga mos 
holda olib borilgan O‘zbekistonlik olimalar – M.Qodirova 
va M.Tursunovaning tadqiqotlarida ham kommunikativ 
yondashuvning o‘quvchilarning muloqotga kirishish 
motivatsiyasini oshirishdagi o‘rni ta’kidlangan. Ularning 
ilmiy maqolalarida muayyan dars jarayonlarida rolli o‘yinlar, 
jamoaviy muloqot, fi kr almashish va muammoni hal qilish 
metodlarining lingvistik kompetensiyaga ta’siri tahlil etiladi 
[5].

Yuqoridagi manbalardan ko‘rinib turibdiki, 
kommunikativ yondashuv nafaqat til o‘rganish jarayonining 
samaradorligini oshiradi, balki o‘quvchining ijtimoiy-
madaniy kompetensiyalarini, tanqidiy va ijodiy fi krlashini 
ham shakllantirishga xizmat qiladi. Buning uchun, albatta, 
o‘quv jarayoniga puxta metodik tayyorgarlik bilan yondashish, 
samarali dars dizaynini ishlab chiqish va darsni rejalashtirishda 
kommunikativ vazifalarga asoslangan topshiriqlarni kiritish 
zarur bo‘ladi. Ushbu tadqiqotimizda kompleks pedagogik-
tadqiqot metodidan foydalanildi, jumladan, ilmiy adabiyotlarni 
tahlil qilish, xalqaro va mahalliy tajribalarni taqqoslash, 
amaliy dars jarayonini kuzatish va eksperimentlar asosida 
kommunikativ yondashuvning samaradorligini aniqlash orqali 
ilmiy xulosalar chiqarildi. Tadqiqot doirasida boshlang‘ich 
ta’limda ingliz tilini o‘qitishda kommunikativ yondashuvni 
qo‘llash samaradorligini aniqlash maqsadida eksperimental 
va nazorat guruhlarida darslar tashkil etildi. Eksperimental 
guruhda darslar kommunikativ yondashuv asosida – 
muloqotga yo‘naltirilgan topshiriqlar, rolli o‘yinlar, juftlikda va 
guruhda ishlash, ijtimoiy interaktsiyaga asoslangan faoliyatlar 
orqali olib borildi. Nazorat guruhida esa an’anaviy gramatika-
oqish tarjima yondashuvi asosida o‘qitish davom ettirildi. 
Tahlil natijalari shuni ko‘rsatadiki, kommunikativ yondashuv 
asosida tashkil etilgan darslarda o‘quvchilar muloqotga 
kirishishda sezilarli faollik ko‘rsatgan, erkin fi kr bildirishi, til 
birliklarini kontekstda qo‘llay olish darajasi oshgan. Ayniqsa, 
rolli o‘yinlar, “intervyu” mashqlari, “fi krlar almashinuvi” (think-
pair-share) texnikalari orqali o‘quvchilarning ijtimoiy va nutqiy 
kompetensiyalari barqaror shakllana boshladi.

1-jadval. Eksperimental va nazorat guruhlarida kommunikativ yondashuv asosida o‘quvchilarning natijalari (foizlarda).

№ Baholash mezonlari Eksperimental 
guruh (%)

Nazorat 
guruhi (%) Farq (%)

1. Og‘zaki nutqda erkin muloqotga kirisha olish 86% 54% +32%

2. Juftlikda va guruhda ishlash kompetensiyasi 81% 48% +33%

3. Kommunikativ topshiriqlarni mustaqil bajarish 79% 52% +27%

4. Eshitib tushunish va kontekstda javob qaytarish 83% 57% +26%

5. Yangi so‘z va iboralarni real muloqotda qo‘llay olish 77% 46% +31%

6. Ingliz tiliga bo‘lgan qiziqish va motivatsiya 88% 60% +28%

7. Darsda faol ishtirok va tashabbuskorlik 84% 50% +34%
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Jadval ma’lumotlaridan ko‘rinib turibdiki, kommunikativ 
yondashuv orqali olib borilgan darslar o‘quvchilarning 
til ko‘nikmalarini rivojlantirishda an’anaviy yondashuvga 
qaraganda samaraliroq bo‘lib chiqdi. Ayniqsa, interaktiv 
metodlar – “Juftlikda suhbat”, “Rolga kirish”, “Simulyatsiya 
asosidagi topshiriqlar”, “Savol-javob aylanishi” texnikalari 
o‘quvchilarning nutqiy faolligini kuchaytirishga yordam berdi. 
Muhokamali natijalardan yana biri shuki, kommunikativ 
metodlar orqali o‘tkazilgan darslarda o‘quvchilarning darsga 
bo‘lgan ichki motivatsiyasi oshgan, ular o‘z fi krlarini ingliz 
tilida ifodalashga urinishgan va hatto xatolar qilishdan 
cho‘chimagan. Bu holat esa til o‘rganishda eng muhim 
psixologik to‘siqlar – uyatchanlik, noto‘g‘ri gapirishdan 
qo‘rqish kabi omillarning kamayganligini ko‘rsatadi.

Olib borilgan ilmiy-amaliy tadqiqotlar natijasi shuni 
ko‘rsatdiki, boshlang‘ich ta’limda chet tili (ingliz tili) darslarida 
kommunikativ yondashuvni qo‘llash orqali o‘quvchilarda 
nutqiy kompetensiyalarni shakllantirish va rivojlantirishning 
didaktik samaradorligi an’anaviy yondashuvlarga nisbatan 
yuqoriligini namoyon etdi. Boshlang‘ich sinf o‘quvchilariga 
chet tilini o‘rgatishda kommunikativ yondashuvning 
qo‘llanilishi ularning nutqiy faolligini, ichki motivatsiyasini 
va erkin muloqot qilish ko‘nikmalarini oshiradi. Guruhiy 
mashg‘ulotlar, rolli o‘yinlar kabi metodlar o‘quvchini faol 
kommunikatorga aylantiradi, til o‘rganishni esa interaktiv 
va samarali jarayonga aylantiradi. Buning uchun metodik 
ta’minot, o‘qituvchining salohiyati va darsliklar mazmuni 
uyg‘unlikda bo‘lishi muhim hisoblanadi.
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Современное образование ориентировано на раз-
витие личности ребёнка, формирование его позна-
вательных интересов, творческой активности и 
экологического сознания. Центр науки и природы 
выступает как интегративная образовательная площадка, 
объединяющая естественно-научные, экологические и 
исследовательские направления, создаёт условия для 
формирования целостного мировоззрения, способствует 
не только интеллектуальному, но и духовно-нравственному 
развитию личности ребёнка, базируется на гуманистических 
и деятельностных принципах педагогики. Гуманистический 
подход рассматривает ребёнка как активного субъекта 
познания, способного к саморазвитию. В исследовательском 
процессе педагог выполняет роль наставника и партнёра. 
Деятельностный подход способствует развитию ребёнка 

в процессе практического взаимодействия с природой – 
через наблюдения, опыт, труд и творчество. Принцип 
природосообразности определяет необходимость 
воспитания в согласии с законами природы, а культуро-
сообразность – приобщение к духовным ценностям 
человечества через познание окружающего мира.

Главная цель Центра науки и природы – всестороннее 
развитие личности ребёнка на основе познания 
природы и формирования научного и экологического 
мировоззрения. К основным целям относятся развитие 
познавательного интереса, воспитание экологической 
культуры, формирование исследовательских навыков, 
развитие трудовых и нравственных качеств. Задачи Центра 
включают организацию наблюдений и экспериментов, 
развитие умений анализировать явления, вовлечение детей 
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в исследовательские проекты, а также укрепление связи 
семьи и школы в экологическом воспитании [1].

Деятельность Центра науки и природы способствует 
развитию интеллектуальной, эмоциональной и нравственной 
сфер личности ребёнка. В процессе общения с природой 
формируются наблюдательность, любознательность, 
ответственность и бережное отношение к живому. Центр 
способствует формированию экологического мышления 
и исследовательского подхода к познанию мира. 
Практическая деятельность помогает детям осознавать 
взаимосвязь человека и природы, что формирует основу 
экологической культуры.

Чтобы понять педагогические особенности детей 
младшего школьного возраста в формировании 
эмоционально-ценностного отношения к природе, 
рассмотрим общие педагогические особенности, 
характерные для данной возрастной категории детей. 
Для данного возрастного периода характерно активное 
анатомо-физиологическое созревание организма. К 
семи годам завершается морфологическое созревание 
лобного отдела больших полушарий, поэтому создаются 
возможности для осуществления произвольного поведения 
и планирования. В этом же возрасте растет подвижность 
нервных процессов, увеличиваются возбуждение и 
торможение. Для данного возрастного периода также 
характерен рост роли второй сигнальной системы, а именно 
в анализе и синтезе впечатлений внешнего мира. У детей 
младшего школьного возраста нервная система по своим 
характеристикам уже похожа на свойства нервной системы 
взрослых, хотя эти особенности еще не устойчивы [2].

Соответственно происходят трансформации и на 
анатомическом уровне: отмечаются существенные 
изменения в органах и тканях тела, что в свою очередь 
повышает физическую выносливость ребенка. Однако есть 
определенная особенность, на которую следует обратить 
внимание: мелкие мышцы развиваются довольно медленно, 
поэтому детям трудно выполнять движения с четкой 
координацией.

На формирование психологических особенностей у 
детей данного возраста также влияет изменение социальной 
позиции личности, обусловленное тем, что ребенок 
становится активным участником новых коллективов (класс, 
школа). Новые условия требуют принятия новых норм и 

правил и умения подчиняться распорядку. Этот период 
для ребенка переломный, так как он сопровождается 
перестройкой системы взаимоотношений со взрослыми.

От особенностей протекания данного жизненного 
периода зависит то, какими психологическими свойствами 
будет владеть ребенок в будущем. Именно учебная 
деятельность способствует образованию новых качеств. К 
новообразованиям младшего школьного возраста относятся 
произвольность, внутренний план действия и рефлексия, 
благодаря которым детская психика имеет возможность 
достичь уровня развития, необходимого для дальнейшего 
обучения. Как отмечают психологи, для данного возрастного 
периода характерно становление личности. В младшем 
школьном возрасте развитие ребенка определяется с 
помощью четырех видов деятельности: учёбы, игры, труда 
и общения. Основная психологическая характеристика 
данного возрастного периода – его сенситивность для 
нравственного развития, активного развития личности, 
познавательных процессов и эмоционально-чувственной 
и мотивационно-ценностной сфер [3].

В контексте этого понимания рассмотрим 
психологические особенности у детей младшего школьного 
возраста в формировании отношения к природе. Для 
исследуемого нами возрастного периода характерно 
развитие эстетической и познавательной деятельности 
ребенка, интенсивное развитие интеллектуальной и 
эмоциональной сфер, а также становление самосознания 
и усвоение общечеловеческих ценностей.

Таким образом, у детей младшего школьного возраста 
необходимо формировать сознательное отношение к 
природе, формировать соответствующее сознательное 
экологическое поведение, которое будет способствовать 
налаживанию бережного отношения младших школьников 
к природе.

Центр науки и природы является важным элементом 
современной педагогической системы, который реализует 
принципы гуманистического и экологического образования, 
способствует развитию ребёнка как духовно богатой, 
ответственной и любознательной личности. Педагогические 
основы его деятельности направлены на формирование 
гармоничного взаимодействия ребёнка с окружающим 
миром, воспитания уважения к природе и стремления к 
познанию её законов.
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Аннотация. В статье исследована роль искусственного интеллекта в развитии языковых компетенций студенты. Рассмотрены 
теоретические основы формирования языковой компетенции, определены виды и структура языковых навыков. Особое внимание 
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Annotatsiya. Maqolada talabalarning til kompetensiyalarini rivojlantirishda sun’iy intellektning o‘rni tadqiq etilgan. Til kompetensiyasini 
shakllantirishning nazariy asoslari tahlil qilinib, til ko‘nikmalarining turlari va tuzilmasi aniqlangan. Xorijiy tillarni o‘qitish jarayonida sun’iy 
intellekt texnologiyalarini amaliy qo‘llash masalalariga alohida e’tibor qaratilgan.
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Современное образование переживает стремительные 
изменения под влиянием цифровых технологий, среди 
которых особое место занимает искусственный интеллект 
(ИИ). Применение ИИ в процессе обучения иностранным 
и родным языкам способствует формированию 
индивидуальных образовательных траекторий, повышению 
мотивации и эффективности обучения. 

Развитие языковых компетенций – одна из ключевых 
задач современной педагогики. В условиях цифровизации 
общества владение языком как средством общения, 
мышления и профессионального роста становится основой 
успешной социализации личности [1, с. 189]. Поэтому 
интеграция ИИ в процесс формирования языковой 
компетенции учащихся представляет собой актуальное 
направление научных исследований и педагогической 
практики. Языковая компетенция – это совокупность 
знаний, навыков и умений, обеспечивающих способность 
личности понимать и использовать язык в различных 
коммуникативных ситуациях. 

Согласно А.Давыдову [2, с. 27] и Р.Эллис [1, с. 189], 
языковая компетенция включает грамматическую, 
социолингвистическую, прагматическую и стратегическую 
компоненты. Современные подходы в лингводидактике 
выделяют несколько видов компетенций: лингвистическую 
– владение системой языка (лексикой, грамматикой, 
фонетикой); коммуникативную – способность использовать 
язык в реальном общении; социокультурную – умение 
учитывать культурные нормы и контекст; стратегическую 
– умение компенсировать недостаток языковых знаний [3].

Искусственный интеллект (ИИ) – это технология, 
позволяющая компьютерным системам имитировать 
человеческое мышление, анализировать данные и 
принимать решения. В образовании ИИ используется для 
адаптивного обучения, автоматической проверки знаний, 
языкового анализа и обратной связи. 

Основные технологии ИИ в обучении языкам – ChatGPT, 
Bing AI, Claude AI – системы для интерактивной языковой 
практики; Duolingo, Elsa Speak, Grammarly – платформы с 
элементами машинного обучения; Google Translate, DeepL
– инструменты для лексико-грамматического анализа 
и перевода; Speech Recognition и NLP (Natural Language 
Processing) – распознавание и обработка речи [3].

ИИ способствует формированию всех компонентов 
языковой компетенции: слушанию – программы с речевыми 
моделями и распознаванием акцентов; говорению –
автоматическая коррекция произношения и интонации; 
чтению и письму – анализ текста, стилистическая 
и грамматическая коррекция; переводу – развитие 
межъязыкового мышления через сравнение языковых 
структур [2, с. 29].

Применение ИИ позволяет реализовать принципы 
персонализированного обучения, что повышает мотивацию 
учащихся, обеспечивает интерактивность и развитие 
критического мышления. В последние годы ИИ стал 
неотъемлемой частью языкового образования. Онлайн-
платформы Duolingo, ChatGPT, Replika и Grammarly активно 
применяются в школах и университетах.

Пример: использование ChatGPT для моделирования 
диалогов на иностранном языке позволяет учащимся 

развивать коммуникативные навыки, получая мгновенную 
обратную связь, а Grammarly помогает совершенствовать 
письменную речь, выявляя грамматические ошибки и 
объясняя их природу.

Итак, в настоящее время применение искусственного 
интеллекта в языковом образовании становится 
неотъемлемой частью учебного процесса. В условиях 
цифровизации школы, колледжи и университеты активно 
внедряют электронные образовательные ресурсы, 
интеллектуальные системы обучения и языковые платформы 
с элементами машинного обучения.

По данным UNESCO за 2024 год, более 60% учебных 
заведений в мире уже используют технологии искусственного 
интеллекта для изучения иностранных языков [3]. Основные 
направления применения ИИ включают автоматизацию 
проверки письменных работ, моделирование диалогов и 
ролевых ситуаций, формирование навыков произношения 
и аудирования, адаптацию учебного контента под 
индивидуальные особенности учащихся. Наиболее 
известные основанные на ИИ платформы – Duolingo, 
Grammarly, ChatGPT, Replika, Lingvist, Google Translate, 
Elsa Speak, позволяющие учащимся взаимодействовать с 
языковым материалом в интерактивной и игровой форме, 
что повышает интерес и вовлеченность.

В Узбекистане и СНГ также наблюдается тенденция 
внедрения ИИ в образование. Многие образовательные 
учреждения используют платформы ChatGPT и Duolingo
как вспомогательные инструменты для самостоятельного 
изучения английского языка.

Таким образом, в языковом образовании ИИ-технологии 
повышают мотивацию учащихся за счет интерактивности, 
обеспечивают индивидуальный темп обучения, развивают 
автономность учащегося, предоставляют объективную 
оценку знаний, позволяют моделировать реальные 
коммуникативные ситуации.

Несмотря на многочисленные преимущества, 
существуют и определённые проблемы: зависимость 
учащихся от цифровых помощников, снижение 
критического мышления, этические и авторские вопросы 
использования контента, возможные ошибки алгоритмов 
при переводе и интерпретации. Для преодоления этих 
рисков педагог должен выступать как модератор и 
наставник, направляющий использование ИИ в обучении.

Методические рекомендации по эффективному 
использованию ИИ: 1) при интеграции ИИ-инструментов 
в учебные программы он должен быть не заменой 
преподавателя, а дополнением традиционных методов; 
2) подготовка педагогов – преподаватели должны 
владеть навыками работы с цифровыми платформами и 
уметь направлять учащихся; 3) создание национальных 
образовательных платформ – необходимо разработать 
локализованные системы на базе ИИ, адаптированные под 
специфику родного языка; 4) формирование критического 
мышления – студенты должны уметь анализировать 
и проверять информацию, полученную от ИИ; 5) 
этическое использование ИИ – следует обучать учащихся 
ответственному применению технологий, соблюдению 
авторских прав и конфиденциальности данных.
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Появляются персональные «цифровые репетиторы», 
которые смогут отслеживать прогресс учащегося в течение 
всей образовательной траектории. В перспективе ИИ будет 
не только инструментом, но и партнёром в обучении, 
способным адаптироваться к эмоциональному состоянию 
ученика и поддерживать его когнитивное развитие.

Искусственный интеллект открывает новые перспективы 
для развития языковых компетенций учащихся. Его при-

менение делает процесс обучения гибким, интерак тивным 
и индивидуализированным. При этом ИИ не заменяет 
преподавателя, а дополняет его функции, усиливая 
педагогический потенциал образовательной среды. Таким 
образом, использование ИИ способствует формированию 
комплексной языковой компетенции, развитию комму-
никативных умений и готовности к межкультурному взаимо-
действию.
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Современные тенденции в высшем образовании 
характеризуются активным внедрением инновационных 
технологий, направленных на повышение качества обучения 
и развитие самостоятельности студентов. Одной из таких 
технологий является смешанное обучение (Blended Lear-
ning) – форма организации учебного процесса, сочетающая 
традиционные (аудиторные) методы преподавания с 
онлайн-форматами и цифровыми инструментами [1, с. 173].

Термин blended learning появился в конце XX века в связи 
с развитием дистанционного и электронного обучения. 
В научных трудах западных педагогов (Д.Р.Гаррисона, 
Д.Н.Вогана и др.) смешанное обучение рассматривается 
как «гармоничное сочетание традиционного и онлайн-
обучения, направленное на достижение оптимального 
образовательного результата» [2, с. 32]. Суть смешанного 
обучения – в гибком сочетании очных и дистанционных 
форм, обеспечивающих активное взаимодействие между 
преподавателем и студентом, развитие самостоятельной и 
исследовательской деятельности обучающихся.

Смешанное обучение позволяет использовать 
сильные стороны традиционного и дистанционного 
образования, расширять возможности индивидуализации 
обучения, повышать мотивацию студентов, обеспечивать 
непрерывность образовательного процесса вне 
аудитории. Таким образом, Blended Learning выступает как 
педагогическая стратегия, ориентированная на создание 
новой образовательной среды, в которой студенты 
становятся активными участниками собственного обучения.

В мировой педагогической практике выделяется 
несколько моделей смешанного обучения, каждая со 
своими особенностями и методическими возможностями.

1. Модель ротации (Rotation Model) – обучение строится 
на чередовании традиционных и онлайн-занятий. Студенты 
работают в разных форматах: лекции, семинары, групповые 
проекты, онлайн-дискуссии. Пример: 1 час аудиторной 
лекции – обсуждение в Zoom и выполнение онлайн-теста 
в Moodle.

2. Модель перевёрнутого класса (Flipped Classroom) – 
студенты самостоятельно изучают теоретический материал 
(видеолекции, подкасты, интерактивные материалы), а в 
аудитории выполняют практические задания, анализируют 
тексты, участвуют в дискуссиях. Эта модель особенно 
эффективна на уроках литературы, так как позволяет 
больше времени уделять анализу произведений.

3. Гибкая модель (Flex Model) – акцент делается 
на самостоятельной работе студентов, преподаватель 
выполняет роль наставника и консультанта. Такой подход 
способствует формированию исследовательских навыков 
и самостоятельности мышления.

4. Обогащённая виртуальная модель (Enriched 
Virtual Model) – сочетание регулярных очных встреч с 
преподавателем и активной работы в онлайн-среде. Часть 
курса реализуется дистанционно через платформы Moodle, 
Google Classroom, Edmodo и др.

5. Модель саморегулируемого обучения (Self-Blend 
Model) – студенты самостоятельно выбирают онлайн-курсы 
для углубления знаний по интересующим их темам [3, с. 20].

Таким образом, смешанное обучение предоставляет 
широкие возможности для индивидуализации 
образовательных траекторий и адаптации процесса под 
особенности обучающихся.

Основу эффективного использования Blended Learning
составляют следующие педагогические принципы: 
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1) интерактивность – активное взаимодействие 
преподавателя и студентов, а также студентов между 
собой с использованием цифровых инструментов 
(форумы, чаты, совместные документы); 2) вариативность – 
возможность выбора формы, темпа и содержания обучения; 
3) самостоятельность – формирование у студентов 
навыков саморегуляции, самоанализа и самооценки; 4) 
сотрудничество – организация совместных форм работы, 
развитие коммуникативных умений; 5) рефлексивность – 
стимулирование осознания личных достижений и 
трудностей; 6) технологическая компетентность – 
использование цифровых инструментов как естественной 
части учебного процесса.

В контексте преподавания литературы данные принципы 
особенно значимы, поскольку как гуманитарная дисциплина 
литература требует развития критического мышления, 
эмоционального интеллекта, способности к интерпретации 
и аргументации.

В модели Blended Learning изменяются традиционные 
роли участников образовательного процесса. Роль 
преподавателя трансформируется из источника знаний 
в тьютора, модератора и организатора образовательной 
среды: он не просто передаёт информацию, а нап-
равляет деятельность студентов, создаёт условия для 
самостоятельного освоения материала. Роль студента 
становится более активной: обучающийся превращается в 
субъекта образовательной деятельности, самостоятельно 
планирующего и контролирующего свой процесс обучения. 
Такая позиция развивает навыки самоорганизации, 
ответственности и критического мышления. Взаимодействие 
в рамках смешанного обучения основывается на инди-
видуальных консультациях преподавателя, групповом 
обсуждении в онлайн-формате, проектных и иссле-
довательских заданиях, постоянной обратной связи через 
цифровые платформы.

ПРЕИМУЩЕСТВА И ТРУДНОСТИ ВНЕДРЕНИЯ СМЕШАННОГО ОБУЧЕНИЯ

Преимущества Трудности и ограничения

Повышение мотивации к изучению предмета. Неравномерный уровень 
цифровой грамотности.

Развитие цифровой компетентности. Недостаточная техническая 
база в некоторых вузах.Возможность работы с разнообразными источниками.

Гибкость образовательного процесса. Увеличение нагрузки на преподавателя 
при разработке онлайн-материалов.

Доступность учебных материалов в любое время.

Формирование исследовательских 
и аналитических умений.

Необходимость изменения 
привычных методик и подходов.

Однако при грамотной организации смешанное 
обучение становится мощным инструментом повышения 
качества высшего образования, в том числе и гуманитарного.

Преподавание гуманитарных дисциплин, в частности 
литературы, требует эмоционального и интеллектуального 
вовлечения. Blended Learning открывает новые 
возможности для развития этих качеств: использование 
мультимедийных материалов (аудиокниг, видеолекций, 
интервью, документальных фильмов); создание 
виртуальных литературных клубов и онлайн-дискуссий; 
работа с интерактивными картами, временными линиями 
и цифровыми архивами; применение онлайн-тестов и 
опросов для диагностики понимания текста; организация 
коллективных проектов (цифровые выставки, блоги 
о писателях, подкасты). Таким образом, интеграция 
технологий в процесс изучения литературы позволяет не 

только осовременить формат преподавания, но и улучшить 
восприятие текста, развивая у студентов способность к 
интерпретации и анализу художественных произведений.

Смешанное обучение представляет собой современную 
педагогическую технологию, ориентированную на 
интеграцию традиционных и цифровых форм обучения. 
Внедрение в образовательный процесс вуза способствует 
формированию у студентов самостоятельности, 
критического мышления и цифровой грамотности. Особенно 
перспективно использование Blended Learning при обучении 
литературе, где сочетаются эмоциональное восприятие 
художественного текста и аналитические навыки, 
развиваемые с помощью цифровых инструментов. Таким 
образом, смешанное обучение становится эффективным 
средством повышения качества гуманитарного образования 
в условиях цифровой трансформации.
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Аннотация. В статье рассматриваются основные лингвокультурологические трудности, возникающие при преподавании русского 
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Современная методика преподавания русского языка 
как неродного (РКН) всё чаще обращается к лингво-
культу рологическому подходу, который рассматривает 
язык не только как средство общения, но и как носителя 
культуры, истории и менталитета народа. В этом контексте 
преподавание русского языка предполагает не только 
обучение грамматическим и фонетическим нормам, 
но и знакомство обучающихся с культурными кодами, 
национальными реалиями и ценностными ориентирами 
русской цивилизации [1, с. 17].

Изучение лингвокультурологических трудностей 
особенно актуально в условиях глобализации, когда русский 
язык становится важным инструментом межкультурной 
коммуникации. Однако студенты, представляющие разные 
языковые и культурные традиции, сталкиваются с некоторыми 
сложностями, обусловленными расхождениями в языковых 
картинах мира.

Лингвокультурологический аспект обучения русскому 
языку как неродному. Лингвокультурология рассматривает 
язык как форму существования культуры и как средство 
ее передачи. Каждый язык отражает уникальный способ 
восприятия и осмысления действительности. Русский 
язык, как и любой другой, содержит огромное количество 
культурных коннотаций, которые трудно усвоить носителям 
иных культур.

Для иностранного студента недостаточно знать слово 
и его грамматические формы – важно понимать, в каком 
культурном контексте оно используется, какие ассоциации 
вызывает и какова его прагматическая функция. Например, 
русские формы обращения («ты», «вы», уменьшительно-
ласкательные формы имён) выражают не только 
грамматические, но и культурно-социальные отношения, 
что может вызывать трудности у иностранцев [2, с. 33].

Основные типы лингвокультурологических трудностей.
Русские слова нередко обладают национально-
специфическими смыслами, не имеющими прямых аналогов 
в других языках. Например, слова судьба, тоска, душа, 
простор несут глубокую философско-культурную нагрузку 
и отражают особенности русского мировосприятия.

Студентам трудно понять не только значение, но и 
эмоционально-оценочный потенциал таких слов, что 

затрудняет адекватное восприятие художественных и 
разговорных текстов.

Фразеологические трудности. Фразеологизмы – 
важная часть русской культурной традиции. Они отражают 
национальные реалии, моральные ценности и социальные 
нормы. Например, выражения бить баклуши, дело в шляпе, 
спустя рукава требуют не дословного перевода, а понимания 
культурного фона, связанного с историей и бытом русского 
народа. Для носителей других культур фразеологизмы 
могут казаться нелогичными или абсурдными, что требует 
объяснения их происхождения и культурного смысла [3, 
с. 21].

Коммуникативно-прагматические трудности. Русская 
коммуникативная культура характеризуется определенной 
эмоциональностью, широтой выражения чувств, 
склонностью к оценочности и экспрессии. Иностранные 
студенты, принадлежащие к более сдержанным культурам, 
нередко воспринимают русскую речь как слишком 
эмоциональную или даже грубую. Так, типичные формы 
выражения несогласия или удивления («Да ты что!», 
«Ни за что!», «Ну, наконец-то!») требуют не буквального 
понимания, а учета коммуникативной интонации.

Культурные различия в речевом поведении. Различия 
проявляются в способах приветствия, прощания, выражения 
благодарности, просьбы, отказа. Например, русская традиция 
гостеприимства предполагает настойчивое предложение 
еды или помощи, что представители других культур могут 
воспринимать как навязчивость. Такие различия требуют 
тщательного изучения прагматики речевого поведения и 
воспитания межкультурной толерантности у обучающихся 
[4, с. 16].

Пути преодоления лингвокультурологических 
трудностей. Для эффективного обучения русскому 
языку как неродному необходимо: 1) формировать 
лингвокультурную компетенцию, включающую знание 
культурных реалий, символов, стереотипов поведения; 2) 
использовать аутентичные материалы – художественные 
тексты, фильмы, песни, пословицы и фольклор, в которых 
видна живая культура русского народа; 3) организовывать 
межкультурные сравнения, позволяющие студентам 
сопоставлять родную культуру с русской, выявлять сходства 
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и различия; 4) создавать культурные ситуации общения – 
ролевые игры, диалоги, дискуссии на культурно значимые 
темы; 5) применять интегративный подход, соединяющий 
языковое и культурное обучение для усвоения языка как 
средства постижения мира другой культуры [5, с. 19].

Роль преподавателя в лингвокультурологическом 
обучении. Преподаватель русского языка как неродного 
становится посредником между культурами, культурным 
переводчиком и интерпретатором. Его задача – не 
только обучать языку, но и воспитывать уважительное 
отношение к иной культуре, развивать умение понимать 
национальные особенности русской речи. От методического 
мастерства преподавателя зависит станет ли русский язык 

для обучающегося лишь учебным предметом или окном в 
другую культуру.

Таким образом, лингвокультурологические трудности 
преподавания русского языка как неродного связаны с 
различиями в национальных картинах мира, культурных 
нормах и коммуникативных традициях. Преодоление этих 
трудностей требует системного подхода, включающего 
культурно ориентированные методы обучения, развитие 
межкультурной компетенции и использование аутентичного 
материала. Современное преподавание русского 
языка как неродного должно строиться не только на 
грамматических принципах, но и на принципах культурного 
взаимопонимания и диалога культур.
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Русский язык как иностранный представляет собой 
отдельную область лингводидактики, направленную на 
формирование коммуникативной компетенции у студентов, 
для которых русский язык не является родным. В неязыковых 
вузах, где основное внимание уделяется профессиональным 
дисциплинам, проблема самостоятельного овладения 
русским языком особенно актуальна.

Современное высшее образование предъявляет высокие 
требования к уровню самостоятельности студентов, 
особенно при изучении иностранных языков. В неязыковых 
вузах изучение русского языка как иностранного (РКИ) 
требует активного вовлечения студентов в самостоятельную 
учебную деятельность. Самостоятельная работа по РКИ 
играет ключевую роль в формировании языковых 
компетенций, обеспечивая углубление знаний и развитие 
практических навыков, необходимых для успешной 
коммуникации. 

Особенность изучения РКИ в неязыковом вузе – 
ограниченные время и возможности для занятий студентов 
в аудитории, что делает самостоятельную работу особенно 
важной. В связи с этим возникает необходимость чёткого 
определения задач самостоятельной работы по РКИ 
для эффективного усвоения языка и развития умений, 
необходимых в профессиональной и повседневной 
жизни.

Самостоятельная работа студентов по русскому языку 
как иностранному – это учебная деятельность, выполняемая 
студентом вне аудиторных занятий, направленная на 
углубленное освоение языка, развитие речевых навыков 
и расширение лингвистических компетенций.

Современное образование невозможно представить без 
активной и осознанной роли студента в учебном процессе. В 
условиях перехода к компетентностной модели подготовки 
специалистов ключевую роль приобретает самостоятельная 
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работа студентов. Это не только форма внеаудиторной 
активности, но и важный компонент формирования 
профессиональной и личностной компетенции специалиста.

Главная особенность самостоятельной работы по РКИ – 
её направленность на формирование умений и навыков, 
необходимых для реального общения на русском языке, что 
требует от студентов высокой мотивации, ответственности 
и умения планировать свою учебную деятельность.

В отличие от самостоятельной работы по другим 
дисциплинам, изучение РКИ подразумевает интенсивную 
практическую деятельность: чтение, слушание, говорение и 
письмо, поэтому самостоятельная работа должна включать 
задания, развивающие все эти компоненты языковой 
компетенции.

В методике РКИ Е.А.Хамраева подчёркивает, что 
самостоятельная работа формирует коммуникативную 
компетенцию и способность к самостоятельному поиску 
знаний [1, с. 430]. Задачи самостоятельной работы 
студентов по РКИ условно можно разделить на несколько 
направлений: формирование у студентов устойчивых 
учебных стратегий и навыков самообучения; развитие 
умения работать с различными источниками (учебниками, 
словарями); повышение языковой коммуникации за счёт 
регулярной практики внеаудиторной работы; умение 
ставить цели и планировать действия.

Одна из ключевых задач – научить студента учиться 
самостоятельно. Это включает умения ставить цели, 
планировать действия, выбирать подходящие методы 
обучения и критически оценивать полученные результаты. 
По мнению А.М.Новикова, в ХХI веке образовательная 
система должна не столько обучать, сколько формировать 
способность к непрерывному самообучению [2].

Самостоятельная работа студентов по русскому 
языку как иностранному в неязыковом вузе выполняет 
важные образовательные и воспитательные функции: 
способствует формированию языковых компетенций, 
развитию самостоятельности, ответственности и 
коммуникативных навыков, необходимых для успешной 
учёбы и профессиональной деятельности. 

Правильная организация и методическое сопровожде-
ние самостоятельной работы по РКИ повышают её 
эффективность и мотивацию студентов, что явля-

ется важным условием успешного овладения русским 
языком.

Самостоятельная работа в контексте изучения РКИ 
в неязыковом вузе выполняет не только учебную, но 
и адаптационную функцию. Поскольку русский язык 
не является основной специализацией, но необходим 
для освоения других дисциплин, студенту важно уметь 
использовать язык как инструмент познания. Многие 
студенты сталкиваются со следующими трудностями при 
самостоятельной работе: недостаток мотивации; языковой 
барьер (сложности с грамматикой и пониманием заданий), 
неспособность распределить время на выполнение заданий, 
неуверенность в себе, неумение анализировать свои 
ошибки и др.

Самостоятельная работа не должна ограничиваться 
заучиванием. Она призвана развивать аналитическое 
мышление, умение сравнивать и делать выводы. 
С.И.Архангельский подчёркивает значение интел лектуаль-
ной инициативы, которая формируется через активные 
формы работы – рефераты, проекты. Через самостоятель-
ную работу студент учится планировать своё время, 
расставлять приоритеты и соблюдать сроки [3]. По мнению 
И.В.Поповой, самостоятельная работа студентов развивает 
самодисциплину, что особенно важно при дистанционном 
или смешанном обучении [4].

Многие формы самостоятельной работы предполагают 
взаимодействие в группе: обсуждение, работа в парах, 
коллективные проекты, что помогает развивать умение 
ясно излагать мысли, аргументировать свою позицию и 
принимать чужую точку зрения.

Таким образом, самостоятельная работа по русско-
му языку как иностранному – это не только инструмент 
закрепления учебного материала, но и средство форми-
рования полноценной коммуникативной компетенции. 
Её основная цель – обеспечить условия для устойчивого 
развития языковых и коммуникативных навыков студентов, 
подготовить их к профессиональной деятельности 
в русскоязычной среде. Эффективная организация 
самостоятельной работы способствует формированию 
у студентов способности к самообучению, расширяет 
возможности практического применения языка и делает 
образовательный процесс более гибким и результативным.
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Одно из приоритетных направлений реформирования 
образования является обеспечение качественного 
функционирования системы образования и воспитания 
детей раннего и дошкольного возраста как самоценного 
первоначального этапа непрерывного образования.

В законодательном, нормативно-правовом, программно-
методическом сопровождении дошкольного образования 
особо подчеркивается ценность возрастного периода 
ребенка от рождения до трех лет как уникального, наиболее 
интенсивного и определяющего в становлении и развитии 
личности ребенка, ключевого в его психофизическом и 
социальном развитии, наиболее благоприятного для 
социальных и педагогических воздействий. Период, 
сенситивный для становления и развития речи, 
сопровождается интенсивным развитием памяти, образного 
воображения и мышления.

Дошкольный возраст – это наиболее ответственный 
и важный период становления личности ребёнка. 
Именно в эти годы закладываются основы физического, 
эмоционального, интеллектуального и нравственного 
развития. Воспитание в дошкольных образовательных 
организациях (ДОО) направлено на формирование 
гармонично развитой личности, способной к познанию, 
взаимодействию с окружающими и самостоятельной 
деятельности. Современная педагогика рассматривает 
дошкольное воспитание как непрерывный процесс, 
включающий целенаправленное воздействие на развитие 
ребёнка в контексте образовательной, игровой, трудовой 
и коммуникативной деятельности [1].

Воспитатель – центральная фигура воспитательного 
процесса. Он не только организует образовательную 
деятельность, но и формирует эмоционально положительную 
атмосферу, помогает ребёнку адаптироваться, раскрыть 
творческие способности и научиться взаимодействовать 
с окружающими.

Современные дошкольные учреждения ориентированы 
на личностно-ориентированный подход, предполагающий 
уважение к индивидуальности ребёнка и предоставление 
ему возможности выбора. Воспитательный процесс 
направлен не столько на передачу знаний, сколько на 
развитие умений самостоятельно мыслить, проявлять 
инициативу и эмоциональную отзывчивость. Используются 
игровые технологии, проектная и исследовательская 
деятельность, ИКТ-средства, элементы арт-педагогики и 
инклюзивного подхода – всё это помогает создать условия 
для полноценного развития каждого ребёнка.

Необходимо усовершенствовать сеть учреждений 
дошкольного образования различных форм собственности, 
обеспечить качественные условия для физического, 
психического, социального и духовного здоровья детей в 
пространстве групп раннего возраста, функционирующих 
в различных типах дошкольных учреждений различных 
форм собственности, что позволит обеспечить равный 
доступ для детей раннего возраста к получению 
качественного образования и воспитания. В разных типах 
дошкольных учреждений создаются специфические 
условия функционирования и проявляются особенности в 
организации образовательно-воспитательного процесса 
в группах раннего возраста, что значительно влияет на 
уровень развитости и воспитанности детей [2].

Специфика функционирования групп раннего возраста 
в учреждениях дошкольного образования разных типов 
позволяет варьировать состав участников образовательно-
воспитательного процесса (дети раннего возраста, 
воспитатели, помощники воспитателей, руководитель 
ДОО, воспитатель-методист, педагогические работники, 
медицинские работники, помощники воспитателей, 
предоставляющие образовательные услуги в сфере 
дошкольного образования) в зависимости от формы 
собственности и других аспектов его функционирования. 
Следовательно, структура ДОО разных типов подвижна, 
динамична, переменна и не является существенной 
характеристикой для определения особенностей 
организации образовательно-воспитательного процесса 
в группах раннего возраста.

Научные работники, отмечая специфику организации 
жизнедеятельности детей в группах раннего возраста 
типовых и малокомплектных, сельских и городских 
дошкольных учреждений, указывают на характерные для 
подавляющего числа ДОО общие признаки, проявляющиеся 
в оформлении и наполнении развивающей среды 
групп раннего возраста, в подходах к организации 
образовательного образования, возраста, приоритеты 
в реализации содержания и т.д. [3]. Для сопоставления 
можно выбрать следующие параметры: организация 
жизнедеятельности, модель образовательного процесса 
группы, пространство свободы ребенка, позиция 
воспитателя, характер взаимоотношений между педагогами 
и родителями воспитанников. 

Детальнее охарактеризуем особенности организации 
образовательно-воспитательного процесса по этим 
параметрам. Организация жизнедеятельности, обра-
зовательно-воспитательного процесса в группах раннего 
возраста в сельских и городских дошкольных учреждениях 
государственной и частной форм собственности существен-
но отличается от такой же работы в центрах развития 
ребенка. Исследованием доказано, что в отличие от 
государственных дошкольных учреждений, подавляющее 
большинство которых имеет четкую структуру организации 
(жизнь детей групп раннего и дошкольного возраста 
характеризуется строгим режимом дня, который нарушать 
нельзя, образовательный процесс – сеткой занятий, 
соблюдение которого жестко контролируется), в подав-
ляющем большинстве частных ДОО – более гибкая 
структура организации жизнедеятельности: расписание 
занятий, организация жизнедеятельности налицо, однако 
разрешается отхождение от заявленного.

Воспитание в дошкольных образовательных органи-
зациях представляет собой сложный и многоплановый 
процесс, направленный на формирование основ 
личности ребёнка. Особенности воспитания проявляются 
в необходимости учитывать индивидуальные особен ности 
детей, сочетать обучение, игру и творчество, а также в 
активном взаимодействии педагогов и родителей. Эффек-
тивность воспитания определяется профес сиона лизмом 
педагогов, созданием благоприятной образовательной 
среды и использованием современных педагогических 
технологий. Таким образом, дошкольное воспитание 
является фундаментом дальнейшего личностного и 
социального развития ребёнка.
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ПРИМЕНЕНИЕ ИННОВАЦИОННЫХ ПОДХОДОВ 
В ПРЕПОДАВАНИИ КИТАЙСКОГО ЯЗЫКА

Аннотация. В статье рассматривается роль современных технологий в педагогике иностранных языков, анализируются методы 
преподавания китайского языка, их преимущества и особенности, приводятся некоторые инновационные подходы с высокой 
эффективностью в обучении китайскому языку. 

Ключевые слова: компетентность, современные технологии, применение информационно-коммуникационных технологий, 
речевая деятельность, методика преподавания китайского языка, инновационные подходы в обучении.

Annotatsiya. Maqolada xorijiy tillar pedagogikasida zamonaviy texnologiyalarning roli ko‘rib chiqilib, xitoy tilini o‘qitish usullari, 
ularning afzalliklari va o‘ziga xosliklari tahlil qilinadi. Shuningdek, xitoy tilini o‘rganishda yuqori samaradorlikka ega bo‘lgan bir qator 
innovatsion yondashuvlar keltiriladi.

Kalit so‘zlar: zamonaviy texnologiyalar, axborot-kommunikatsiya texnologiyalardan foydalanish, nutq faoliyati, xitoy tilini o‘qitish 
metodikasi, innovatsion yondashuvlar.

Annotation. This article deals with the role of modern technology in teaching of foreign languages. The methods of teaching Chinese 
language, their advantages and features have been analyzed. It also provides some innovative approaches that are highly effective in 
teaching Chinese.

Keywords: competence, modern technologies, application of information and communication technologies, speech activity, method of 
teaching Chinese language, innovative approaches in teaching Chinese language.

Современная образовательная среда диктует необ-
хо димость внедрения новейших технологий. Глоба-
лизационные процессы в области образования проявляются 
через информатизацию международного сообщества, что 
предполагает обучение молодого поколения методам 
получения, хранения и креативного использования 
информации в повседневной жизни, способствует 
увеличению спроса на доступ к информационным 
технологиям и их ежедневному использованию. 
Непредсказуемость постпромышленного информационного 
общества требует от современного человека готовности к 
быстро меняющимся условиям жизни и профессиональной 
деятельности, а также стремления, способности и энтузиазма 
для повышения уровня своего образования и квалификации 
[1, с. 86]. В связи с этим возрастает значимость развития 
навыков самоорганизации и самопрезентации, критического 
и аналитического мышления.

Педагогическая компетентность основывается на 
интеграции знаний и умений, отвечающих современному 
уровню научного и технического прогресса, включая 
использование информационных технологий. Важно уметь 
собирать данные из разных источников, применять их и 
генерировать самостоятельно. Широкое использование 
информационно-коммуникационных технологий открывает 
перед педагогом новые горизонты в обучении, существенно 
упрощает его работу, повышает результативность процесса 
обучения и качество образования. Современные технологии 
способствуют росту интереса учеников к учебным 
дисциплинам и развитию таких черт, как социальная 
активность, коммуникабельность, способность слушать и 
корректно выражать свои мысли.

Традиционный метод обучения китайскому языку 
направлен на формирование системы языковых знаний 
для подготовки специалистов с высоким уровнем 
владения языком. Однако такой подход не гарантирует 
свободного владения китайским языком в коммуникативных 
ситуациях. В настоящее время акцент смещается на 

развитие лингвокоммуникативной деятельности, то есть 
на интеграцию лингвистической и коммуникативной 
компетенций и формирование сложной структуры этих 
двух видов деятельности у студентов-лингвистов.

Коммуникативный подход помогает четко определить 
цели обучения и пути их достижения, является 
результатом теоретической переработки классической 
теории иноязычной учебной деятельности. Как отмечает 
И.В.Кочергин, обучение иностранному языку заключается 
в обучении речевым навыкам, включающим в себя 
деятельность говорения, аудирования, чтения и письма [2, с. 
182]. Успешность обучения иностранному языку зависит не 
только от выбора учебных материалов, но и прежде всего 
от формирования компетенций, являющихся конечным 
результатом обучения. Для формирования качественной 
компетенции необходимы хорошо продуманные и 
эффективные упражнения, составляющие систему обучения. 
В процессе изучения иностранного языка практика является 
основной единицей обучения.

Многие исследователи педагогического процесса 
обучения китайскому языку разрабатывают разные системы 
упражнений, составляющие основу ведущих методик 
обучения языку. Как правило, предлагаемые системы 
практик и упражнений состоят из заданий двух типов – для 
активизации языкового материала и для нерегулируемой 
активизации языкового материала при решении различных 
мыслительных задач (дискуссии, пресс-конференции и т.д.). 
Основная цель различных тренировочных упражнений – 
проверка степени усвоения студентами нового материала.

Интегрированные упражнения лучше всего 
использовать, когда студенты приобрели базовые навыки 
объяснения грамматики и лексики и могут их закрепить в 
ходе самостоятельного обучения. Комплексные задания 
предполагают, что студент уже овладел некоторым 
языковым материалом (базовые навыки были развиты на 
лекциях и закреплены в ходе самостоятельного обучения) 
и обладает некоторыми способностями к самостоятельной 
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речи на изучаемом языке. Составные задания закладывают 
основу для перехода к активизации неограниченного, 
неуправляемого языкового материала для решения 
сложных мыслительных задач.

Особое внимание Н.А.Демина уделяет речевой 
деятельности – аудированию [3, с. 204]. Повторение 
словосочетаний и предложений за говорящим, ответы 
на вопросы говорящего, повторение общего содержания 
после прослушивания речи, определение общей идеи 
услышанного сообщения, ответы на вопросы после 
прослушивания сообщения, комментирование сообщения 
после прослушивания, выбор заголовков после 
прослушивания текста, решение принять или отвергнуть 
высказывание на основе услышанного, составление планов 
на услышанный рассказ и т.д.

В целом в контексте системы обучения иностранным 
языкам, в том числе и китайскому языку, различные 
виды упражнений являются основной составляющей 
различных современных методик обучения. В 
педагогическом процессе обучения китайскому языку 
многие исследователи, основываясь на классификациях 
этих упражнений, разрабатывают современные системы 
заданий в зависимости от конкретной цели обучения в 
условиях реализации коммуникативного подхода. Одним 
из эффективных подходов к преподаванию китайского 
языка является метод, интегрирующий современные 
технологии. Важным аспектом, требующим особого 
внимания в контексте преподавания китайского языка, как 
элемента межкультурной коммуникации, является влияние 
цифровизации на методы обучения языку и культуре Китая 
для подготовки студентов эффективно коммуницировать в 
условиях современного мира [4, с. 210]. 

Более детально рассматривая этот вопрос, следует 
подчеркнуть, что внедрение цифровых технологий в 
образовательный процесс требует от преподавателей 
не только глубоких знаний китайского языка и 
культуры, но и умения использовать эти технологии для 
подачи учебного материала. К примеру, на начальном 
этапе изучения иероглифики преподаватели могут 
использовать цифровые инструменты для демонстрации 
порядка написания иероглифов, что позволит студентам 
впоследствии самостоятельно практиковать правильную 
последовательность. Часто студенты забывают порядок 
написания отдельных иероглифов после первоначального 
объяснения преподавателем. Цифровые приложения 
позволяют студентам повторять порядок написания, что 
способствует улучшению качества их владения китайским 
языком.

Задача преподавателя заключается в разъяснении 
принципов ввода текста на китайском языке с 
использованием цифровых устройств. Владение 
этими навыками будет влиять на уровень письменной 
коммуникации студентов в контексте взаимодействия с 
Китаем. Одна из ключевых сложностей в преподавании 
китайского языка как элемента межкультурной 
коммуникации – влияние цифровизации на методы обучения 
языку и культуре Китая, направленных на формирование 
межкультурных коммуникативных компетенций у студентов, 
готовых эффективно взаимодействовать в современном 
мире. Кроме того, в процессе обучения важно использовать 
аудиозаписи с произношением на китайском языке от 
носителей, так как повторение фонетических элементов 
обучающимися поможет им в дальнейшем правильно 
говорить, соблюдая все фонетические нормы.

Фонетическая система китайского языка отличается 
сложностью вследствие специфических сочетаний 
инициалей (согласных звуков) и финалей (гласных), а также 
наличия системы тонов. Преподаватель предоставляет 
теоретический материал по правилам фонетики на 
начальных этапах изучения китайского языка, затем 
использует современные технологии для воспроизведения 
речи носителей языка. Применяя метод аудирования, 
учитель включает записи на китайском языке, а учащиеся 
записывают услышанное по правилам фонетики этого 
языка.

Этот метод обучения способствует развитию навыков 
восприятия устной китайской речи, что положительно 
влияет на подготовку студентов в контексте взаимодействия 
с китайской культурой и формирования коммуникативной 
компетенции. На более продвинутых этапах обучения 
преподаватель может применять современные технологии 
для развития навыков устного перевода. Включается 
аудиозапись с речью на китайском языке, которую 
студент должен перевести. При наличии ошибок в 
переводе преподаватель вместе со студентом проводит 
анализ, определяет причины ошибок и выполняет 
упражнения на соответствующие правила китайского 
языка. Внеклассная деятельность должна стимулировать 
интерес студентов к видео-, аудиоматериалам на китайском 
языке. Преподаватель рекомендует интересные фильмы, 
музыку и другие полезные ресурсы, доступные с помощью 
современных технологий.

Основные трудности в преподавании китайского 
языка как компонента межкультурной коммуникативной 
компетенции связаны с попытками разделения языка 
на отдельные составляющие без учета их взаимосвязей. 
Например, обучение может ограничиваться устной 
речью без внимания к иероглифике, либо иероглифика 
изучается без контекста китайской культуры. Межкультурная 
коммуникативная компетенция охватывает не только 
лингвистические знания, но и культурные особенности, 
нормы общения и этнопсихологию. Таким образом, она 
включает теоретические знания и практические навыки всех 
компонентов коммуникации. Многие учебные материалы 
фокусируются на определенных аспектах коммуникации, 
например, на языковой системе, что приводит обучающихся 
к проблеме интеграции всех компонентов в единое 
целое. В процессе обучения преподавателям следует 
использовать методы, формирующие комплексный 
подход к изучению языка, культуры и целей обучения. 
Коммуникация представляет собой сложную структуру, 
включающую устную речь, письменные навыки, понимание 
менталитета носителей языка и знание традиций страны 
изучаемого языка. Следовательно, и преподавание должно 
быть комплексным, чтобы сформировать полноценную 
коммуникативную компетенцию обучающихся [5, с. 94].

В настоящее время существует множество методик 
преподавания китайского языка, каждая из которых 
обладает своими особенностями и преимуществами: 1) 
традиционный метод основывается на усвоении китайских 
иероглифов, изучении грамматических правил и принципов 
чтения и письма. Подход особенно эффективен для людей, 
предпочитающих систематическое изучение и желающих 
лучше понять основы языка; 2) коммуникативный метод 
– в центре данного подхода находится развитие навыков 
общения и понимания китайского языка. Студенты активно 
участвуют в коммуникативных упражнениях, ролевых играх 
и заданиях, направленных на практическое применение 
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языка. Этот метод подходит тем, кто стремится быстро 
улучшить свои разговорные навыки; 3) метод обратной 
связи делает акцент на корректировке ошибок в речи 
студентов и предоставлении обратной связи для их 
дальнейшего улучшения, эффективен для тех, кто 
ориентирован на непрерывное совершенствование своих 
навыков и стремится избежать повторения ошибок; 4) 
методика игрового обучения включает использование 
игр, заданий и интерактивных упражнений для мотивации 
студентов и обучения через игровой процесс, может 
быть увлекательным и продуктивным для учащихся всех 
возрастных групп; 5) мультимедийный метод использует 
современные технологии для обучения китайскому языку, 
такие как видео-, аудиоуроки, интерактивные приложения и 
онлайн-ресурсы, полезен для самостоятельного обучения и 
расширения словарного запаса; 6) индивидуализированный 
метод –адаптация учебного процесса осуществляется 
под конкретные потребности и уровень знаний каждого 
студента. Преподаватель создает уникальные уроки 
и задания для максимально эффективной поддержки 
обучающегося в процессе изучения китайского языка.

Комбинирование различных методик обучения может 
оказаться наиболее эффективной стратегией, учитывая 
индивидуальные особенности и предпочтения каждого 
студента. Выбор подходящей методики должен основываться 
на целях, стиле обучения и текущих обстоятельствах 
студента. Использование инновационных подходов в 
обучении и преподавании китайского языка становится 
ключевым инструментом для более эффективного освоения 
этого сложного языка. Эти инновации могут применяться как 
в традиционных учебных заведениях, так и в онлайн-курсах.

Один из важных инновационных методов – исполь-
зование технологий с разнообразными приложениями и 
программами, которые помогают студентам улучшить навыки 
чтения, письма, говорения и понимания китайского языка. 
Мобильные приложения с интерактивными упражнениями, 
онлайн-курсы с видеоуроками, аудиоматериалами и 

тестами, а также специализированные программы для 
изучения иероглифов – всё это делает процесс обучения 
более эффективным.

Ещё одним инновационным методом является приме-
нение игровых методик, делающих процесс изучения 
китайского языка более увлекательным и интересным. 
Существуют образовательные игры и приложения, которые 
помогают запоминать слова, выражения, грамматические 
конструкции и развивать навыки общения на китайском 
языке.

Использование инновационных методик, таких как 
мгновенная обратная связь и персонализированные 
обучающие программы, помогает студентам быстрее 
достигать поставленных целей, позволяют адаптировать 
учебный процесс под индивидуальные потребности 
каждого учащегося, что повышает качество обучения и 
результативность.

Мультимедийные ресурсы также играют важную роль 
в инновационном обучении китайскому языку. Видео- и 
аудиоматериалы, интерактивные упражнения, онлайн-
ресурсы для изучения произношения и аутентичные 
материалы на китайском языке помогают студентам глубже 
погружаться в изучение языка и культуры.

Создание интерактивной обучающей среды – также 
важный аспект. Интерактивные уроки, онлайн-конференции 
с носителями языка, виртуальные туры по китайским городам 
и общение в чат-группах на китайском языке способствуют 
развитию коммуникативных навыков студентов и помогают 
им применять полученные знания на практике.

Таким образом, инновационные подходы в обучении и 
преподавании китайского языка играют значительную роль 
в повышении эффективности обучения и стимулировании 
студентов к активному и глубокому изучению языка. 
Сочетание новейших технологий, интерактивных методик 
и персональных программ обучения помогает студентам 
достичь успехов в изучении китайского языка и развить 
необходимые для общения навыки.
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Современная система образования ставит перед 
преподавателями иностранного языка задачу не только 
передать учащимся знания о языке, но и сформировать у 
них способность использовать язык как средство общения, 
познания и самовыражения. В условиях глобализации, 
цифровизации и расширения международных связей 
владение коммуникативной компетенцией на русском языке 
становится важнейшей составляющей профессиональной 
и межкультурной подготовки личности [1].

Понятие и структура коммуникативной компетенции.
Коммуникативная компетенция рассматривается как 
совокупность знаний, умений и навыков, обеспечивающих 
способность человека адекватно участвовать в процессе 
общения и состоит из следующих компонентов: языковая 
компетенция – знание грамматических норм, лексики и 
фонетики; речевая компетенция – умение использовать 
языковые средства в соответствии с ситуацией общения; 
социокультурная компетенция – знание культурных норм 
и традиций народа, говорящего на изучаемом языке; 
стратегическая компетенция – умение компенсировать 
недостаток языковых знаний с помощью коммуникативных 
стратегий.

Современные подходы к формированию коммуникативной 
компетенции. Эффективное обучение русскому языку как 
неродному невозможно без применения современных 
методических подходов: коммуникативно-деятельностный 
подход ориентирован на практическое использование языка 
в реальных ситуациях; компетентностный направлен на 
формирование у учащихся функциональной грамотности; 
личностно-ориентированный учитывает индивидуальные 
особенности и интересы учащихся; интерактивные технологии 
обучения используют онлайн-платформы, мультимедийные 
ресурсы и игровые формы [2].

Методические принципы и технологии. При разработке 
методики формирования коммуникативной компетенции 

важна интеграция следующих принципов: активности 
учащихся – обучение через участие в диалогах, проектах, 
дискуссиях; контекстности – использование учебных 
ситуаций, максимально приближенных к реальным 
коммуникативным условиям; междисциплинарности – связь 
русского языка с культурологическими, историческими и 
социологическими аспектами. Современные цифровые 
технологии (Zoom, Moodle, Google Classroom, Quizlet, 
Kahoot) расширяют возможности интерактивного 
взаимодействия, обеспечивая гибкость и мотивацию в 
процессе обучения [3].

Психолингвистические и социокультурные аспекты. 
Формирование коммуникативной компетенции неразрывно 
связано с развитием языкового сознания и межкультурной 
чувствительности учащихся. Учитываются такие факторы, 
как родной язык, национальные особенности мышления, 
культурные стереотипы. Понимание культурных реалий и 
национально маркированных элементов речи способствует 
лучшему освоению русского языка как средства обще ния 
[4].

Практическая реализация методики. Эффективная 
методика должна включать ситуативно-ролевые игры, 
проектные и исследовательские задания; задания на 
развитие критического мышления; использование 
аутентичных текстов (видео, песни, интервью, статьи); 
рефлексию и самооценку учащихся.

Формирование коммуникативной компетенции – это 
сложный и многогранный процесс, требующий комплексного 
подхода и постоянного совершенствования методики. 
Только сочетание традиционных и инновационных методов, 
использование цифровых ресурсов, ориентация на личность 
обучающегося и социокультурный контекст позволят 
добиться высокого уровня владения русским языком и 
обеспечить готовность учащихся к успешной межкультурной 
коммуникации.
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Современное образование переживает период активной 
трансформации, связанной с внедрением цифровых 
технологий, изменением форм коммуникации и ростом 
доступности информации. В этих условиях традиционные 
формы обучения уступают место гибридным моделям, 
сочетающим очное и дистанционное взаимодействие 
преподавателя и обучающегося.

Смешанное образование (blended learning) стало 
одним из ключевых направлений реформирования 
образовательной системы Республики Узбекистан, 
позволившее объединить лучшие стороны традиционного 
обучения – живое общение, наставничество, форми-
рование профессиональных и социальных навыков – 
с пре имуществами онлайн-технологий – доступностью, 
индивидуализацией и гибкостью обучения [1].

Понятие и сущность смешанного образования. 
Смешанное образование представляет собой 
педагогическую модель, в которой сочетаются очные 
и дистанционные формы обучения, предполагающее 
использование цифровых платформ (Moodle, Google 
Classroom, Zoom, Edmodo и др.) наряду с традиционными 
лекциями, семинарами и практическими занятиями.

Главная цель смешанного обучения – создать гибкую, 
адаптивную образовательную среду, способную учитывать 
индивидуальные потребности студентов и обеспечивать 
непрерывность обучения независимо от времени и места. 
В международной педагогической практике выделяют 
три основных формы смешанного образования: Rotation 
Model (ротационная модель) – чередование очных и 
онлайн-занятий; Flex Model (гибкая модель) – основной 
контент осваивается онлайн, а очные занятия посвящены 
практическому применению знаний; Self-Blend Model 
(самостоятельная модель) – студенты самостоятельно 
выбирают онлайн-курсы в дополнение к традиционному 
обучению.

Опыт внедрения в вузах страны. Многие университеты 
Узбекистана внедряют смешанные модели обучения. 
Например, в Ташкентском государственном педагогическом 
университете активно используются LMS-платформы 
и видеоуроки, что позволяет сочетать теоретические 
занятия онлайн с практическими аудиторными работами. В 
Узбекском государственном университетe мировых языков
успешно реализуются онлайн-курсы по иностранным 
языкам с интерактивными заданиями и форумами. В 
Ташкентском университете информационных технологий
ведётся интеграция онлайн-курсов по ИТ-дисциплинам, 
что расширяет доступ студентов к современным мировым 
ресурсам.

Преимущества смешанного образования. Смешанное 
обучение имеет ряд неоспоримых преимуществ: 1) гибкость 
и доступность – студенты могут обучаться в удобное время и 
темпе независимо от местоположения; 2) индивидуализация 
обучения – возможность подбирать индивидуальные 
маршруты, ориентированные на способности и интересы 
обучающихся; 3) интерактивность – использование 
мультимедийных материалов, онлайн-тестов, форумов и 
чатов повышает вовлечённость студентов; 4) повышение 
мотивации – разнообразие форм работы (видео, кейсы, 
вебинары, практические задания) делает процесс 
обучения более интересным; 5) эффективность контроля 

знаний – цифровые платформы позволяют автоматически 
проверять тесты, отслеживать активность и успеваемость; 6) 
развитие цифровых компетенций – смешанное обучение 
способствует формированию у студентов навыков работы 
с технологиями, необходимыми для современного рынка 
труда [2].

Основные проблемы и трудности внедрения. Несмотря 
на очевидные преимущества развитие смешанного 
образования в Узбекистане сталкивается с некоторыми 
проблемами: с неравномерным уровнем технического 
обеспечения – не все вузы и регионы имеют достаточный 
доступ к высокоскоростному интернету и современному 
оборудованию; с академической мотивацией студентов – 
в онлайн-среде у многих учащихся снижаются активность 
и самодисциплина; с отсутствием единых стандартов и 
критериев оценки качества онлайн-курсов; с недостатком 
методических материалов, адаптированных под 
смешанный формат. Эти трудности требуют комплексного 
подхода – от повышения квалификации преподавателей 
до совершенствования инфраструктуры и нормативной 
базы [3].

Педагогические и методические решения. Для 
эффективного внедрения смешанного обучения необходимо 
разрабатывать авторские онлайн-курсы с применением 
интерактивных элементов, визуализации и обратной связи, 
обеспечивать непрерывное повышение квалификации 
преподавателей в сфере цифровой педагогики, 
создавать систему мотивации для студентов, включая 
рейтинговые оценки, творческие проекты, элементы 
геймификации, применять интегрированный подход, 
где онлайн и офлайн занятия логически взаимосвязаны 
и направлены на достижение общих образовательных 
целей, активно использовать отечественные платформы 
и цифровые ресурсы, такие как EduMarket, Moodle.uz, 
Edu.uz и др., развивать систему методической поддержки 
преподавателей, включая рекомендации, видеоруководства 
и обмен опытом между вузами.

Перспективы развития смешанного образования в 
Узбекистане. Смешанное образование имеет большие 
перспективы в контексте реализации национальных 
реформ. Оно позволяет повысить доступность качест-
венного образования для студентов из отдалённых 
регионов; обеспечить переход к обучению в течение 
всей жизни (lifelong learning); создать единую цифровую 
образовательную экосистему, объединяющую школы, 
колледжи и вузы; подготовить студентов к условиям 
четвёртой промышленной революции, где цифровая 
грамотность становится ключевой компетенцией [4].

В ближайшие годы ожидается активное развитие 
гибридных программ, интеграция искусственного 
интеллекта в образовательные процессы, использование 
адаптивных платформ и виртуальной реальности для 
практических занятий.

Для успешного развития смешанного образования 
необходимо объединить усилия государства, образо-
вательных учреждений и преподавательского сообщества. 
Только при этом условии можно создать гибкую, 
инновационную и конкурентоспособную образовательную 
систему, соответствующую требованиям XXI века.
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Русский язык занимает особое место в системе 
образования многих стран постсоветского пространства 
и является важным средством межнационального 
общения. Однако в последние десятилетия преподаватели 
сталкиваются с новыми трудностями, связанными с 
изменением языковой ситуации, снижением интереса 
к изучению русского языка, а также с разнообразием 
национальных и культурных особенностей студентов.

Студенты национальных групп – это обучающиеся, для 
которых русский язык не является родным, но которые 
используют его как средство получения знаний, общения 
и профессиональной подготовки. Поэтому преподавание 
русского языка таким студентам требует особого 
подхода, учитывающего не только лингвистические, но и 
психологические и культурные аспекты [1].

Лингвистические трудности в обучении русскому 
языку. Одной из первых трудностей является различие 
фонетических систем. У студентов из разных национальных 
групп (например, узбеков, таджиков, корейцев, казахов 
и др.) возникают сложности с произношением русских 
звуков, таких как [ы], [щ], [ц], с мягкостью и твердостью 
согласных. Ошибки произношения могут приводить 
к коммуникативным недоразумениям и снижению 
уверенности в устной речи. Поэтому преподавателю 
следует уделять внимание формированию фонетических 
навыков с помощью аудирования, фонетических зарядок, 
артикуляционных упражнений.

Лексико-грамматические трудности. Русский язык 
отличается богатством морфологии и сложной систе-
мой словоизменения. Студенты часто путают падежные 
формы, род и число существительных, употребление 
видов глаголов. Например, трудности вызывает 
различие между совершенным и несовершенным видом 
глагола, а также употребление предлогов в сочетании 
с конкретными падежами. Кроме того, в русском 
языке наблюдается высокая степень семантической 
многозначности слов, что требует правильного кон-
текстуального понимания [2].

Синтаксические особенности. Русский синтаксис 
имеет свободный порядок слов, что для студентов с 
фиксированным порядком слов (например, в тюркских 
языках) необычно, вызывает затруднения при построении 
фраз и понимании смысловых оттенков. Нарушение порядка 
слов часто приводит к изменению смысла высказывания, 
что требует систематического развития синтаксического 
чутья у студентов.

Социокультурные и психологические трудности. 
Культурные различия значительно влияют на процесс 
обучения. Студенты национальных групп часто 
воспринимают русскую речь и поведение преподавателя 
сквозь призму родной культуры, что может вызывать 
недопонимание. Например, прямота русской речи или 
активное выражение эмоций может восприниматься 
как грубость или неуважение, поэтому важно развивать 
у студентов межкультурную компетенцию, обучать их 
особенностям русской речевой этики, традиций и норм 
общения [3].

Психологический барьер. Нередко студенты боятся 
говорить по-русски из-за опасения сделать ошибку 
или быть непонятыми. Этот барьер мешает развитию 
коммуникативных навыков и снижает активность на 
занятиях. Задача преподавателя – создать благоприятную, 
доброжелательную атмосферу, стимулирующую речевую 
активность, поддерживать даже несовершенные попытки 
высказаться.

Проблема мотивации. Мотивация играет ключевую 
роль в овладении языком. У студентов национальных 
групп она часто носит внешне утилитарный характер – 
русский язык нужен для учебы или экзаменов, но не всегда 
воспринимается как средство личностного развития. Для 
повышения мотивации важно использовать аутентичные 
материалы, включающие культурные и современные реалии 
России: фильмы, песни, публицистику, интернет-ресурсы, 
показывать практическую ценность владения русским 
языком в профессиональной сфере.

Межъязыковая интерференция. Интерференция – это 
влияние родного языка на изучаемый, проявляющаяся на 
всех уровнях языка: фонетическом, морфологическом, 
синтаксическом и лексическом. Например, в речи студентов 
можно встретить кальки с родного языка («Я хожу в дом 
друга» вместо «Я иду к другу домой») или употребление 
неправильных предлогов. Преподавателю важно не просто 
исправить ошибки, но и объяснить природу интерференции, 
провести сопоставительный анализ родного и русского 
языков, выделив различия и сходства.

Методические пути преодоления трудностей. 
Современное обучение русскому языку должно быть 
направлено на развитие коммуникативной компетенции 
– способности использовать язык в реальных ситуациях 
общения. Преподаватель должен организовывать речевые 
игры, дискуссии, проектные работы, на которых студенты 
применяли бы язык на практике.
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 Лингвокультурологический подход. Изучение языка 
неотделимо от культуры, поэтому важно вводить в учебный 
процесс культурологический материал – праздники, 
традиции, пословицы, культурные символы, что поможет 
студентам лучше понять смысл русских выражений, нормы 
поведения и этикетные формы [4].

Использование цифровых технологий. Интерактивные 
платформы (Quizlet, Kahoot, Duolingo, Moodle), 
видеоматериалы, онлайн-тесты и блоги делают обучение 
более интересным и мотивирующим. Цифровые ресурсы 
позволяют индивидуализировать обучение, учитывать 
уровень подготовки и темп освоения материала.

Роль преподавателя. Преподаватель русского языка 
в национальных группах выполняет роль посредника 
между культурами. Он не только обучает языку, но 
и формирует толерантное отношение к различным 
национальным традициям, способствует межкультурному 

взаимопониманию. Компетентный преподаватель сочетает 
в работе элементы лингвистики, психологии и педагогики, 
используя современные технологии и гуманистический 
подход.

Проблемы обучения русскому языку студентов 
национальных групп связаны с лингвистическими, 
психологическими и культурными факторами, преодоление 
которых возможно при использовании интегрированных 
методик, направленных на развитие коммуникативной и 
лингвокультурной компетенций, повышение мотивации 
и активное применение современных образовательных 
технологий.

Таким образом, успешное обучение русскому языку 
студентов национальных групп предполагает не только 
передачу языковых знаний, но и воспитание личности, 
способной понимать и уважать иную культуру, использовать 
язык как инструмент общения и профессионального роста.
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В современном мире значимость изучения языка 
становится всё более очевидной и неоспоримой. В 
условиях глобализации, международных связей и 
многонационального общества знание иностранных 
языков приобретает особое значение для личного, 
профессионального и культурного развития. Изучение 
языка открывает двери для новых возможностей, позволяет 
углубить понимание о других культурах и обогатить своё 
мировоззрение. 

Сегодня качество образования определяет качество 
жизни. Экономическое и духовное развитие страны в 
значительной степени зависит от качества образова-
ния. Современному обществу нужны образованные, 
нравственные, предприимчивые люди, которые могут 
анализировать свои действия, самостоятельно принимать 
решения, прогнозируя их возможные последствия, 

отличаться мобильностью, быть способными к сотруд-
ничеству, обладать чувством ответственности за судьбу 
страны, ее социально-экономическое процветание.

Основные современные подходы: коммуникативный
основан на развитии коммуникативных навыков – умении 
использовать язык в реальных ситуациях общения, 
фокус делается на диалоге и обмене информацией, а 
не на заучивании правил, направлен на использование 
языка как средства общения в реальных ситуациях, 
развивая навыки говорения, слушания, чтения и письма; 
личностно-ориентированный учитывает индивидуальные 
особенности, потребности и цели обучающегося, делая 
процесс обучения максимально персонализированным; 
межкультурный сосредоточен на изучении языка в 
контексте соответствующей культуры, что способствует 
лучшему пониманию и развитию межкультурной 
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компетенции, позволяет практиковать языковые навыки 
и межкультурное общение в смоделированных реальных 
или профессиональных ситуациях.

Популярные методы и технологии: метод погружения – 
интенсивное изучение языка в среде его носителей, полное 
или частичное отсутствие использования родного языка; 
метод проектов – учащиеся работают над конкретными 
проектами, что позволяет им применять язык для 
достижения практических целей.

Использование технологий – применение информационно-
коммуникационных технологий, онлайн-платформ, 
интерактивных заданий и приложений для создания 
динамичной и доступной среды обучения. 

Кооперативное обучение – организация работы в 
группах, где учащиеся совместно решают задачи и помогают 
друг другу, способствуя взаимообучению.

Интенсивное обучение – методики, направленные на 
быстрое и лучшее усвоение материала за короткий период 
времени, часто с использованием погружения. 

Одним из основных преимуществ традиционных 
методов изучения языка является личное взаимодействие 
с преподавателем. Занятия с опытным преподавателем 
позволяют студентам получать обратную связь, коррекцию 
ошибок и индивидуальный подход к обучению, что 
способствует лучшему пониманию языка, развитию 
разговорных навыков и улучшению произношения.

Практика разговорных навыков с носителями языка – 
также важная часть традиционных методов изучения языка. 
Общение с носителями языка помогает студентам развивать 
навыки общения, понимания устной речи и адаптации к 
различным диалектам и акцентам.

Однако традиционные методы изучения языка имеют и 
недостатки. Например, они могут быть менее доступными 
и гибкими по сравнению с современными методами. 
Занятия с преподавателем могут быть дорогими, учебники 
требуют времени на изучение, а практика разговорных 
навыков может быть ограничена из-за отсутствия доступа 
к носителям языка.

Кроме того традиционные методы могут быть менее 
увлекательными и мотивирующими для студентов, 
особенно для тех, кто предпочитает интерактивные и 
игровые подходы к обучению. Однако важно отметить, что 
комбинация традиционных и современных методов может 
быть наилучшим решением для эффективного изучения 
языка [1].

Работу современного учителя невозможно представить 
без использования информационно-коммуникационных 
технологий (ИКТ). Применение компьютера на уроках 
русского языка – новая возможность организации активной 
и осмысленной работы учащихся. К наиболее эффективным 
формам представления материала по русскому языку, 
позволяющим повысить качество знаний, следует 
отнести мультимедийные презентации, позволяющие 

представить учебный материал как систему ярких опорных 
образов. Использование мультимедийных презентаций 
целесообразно на любом этапе изучения темы и на любом 
этапе урока.

Однако несмотря на все преимущества современных 
методов изучения языка, они имеют и недостатки. 
Например, использование онлайн-платформ и мобильных 
приложений может привести к отсутствию личного контакта 
с носителями языка и затруднить развитие разговорных 
навыков. Использование VR-технологий может быть 
ограничено из-за высокой стоимости оборудования [2].

Современные методы и подходы изучения языка имеют 
значительное влияние на развитие навыков общения, 
понимания и перевода. Они делают процесс обучения более 
доступным, увлекательным и эффективным. Однако важно 
помнить, что использование различных методов следует 
сочетать с личными занятиями с преподавателем или 
общением с носителями языка для достижения оптимальных 
результатов [3].

Изучение языка не ограничивается просто изучением 
грамматики и словарного запаса. Социолингвистические 
аспекты играют ключевую роль в понимании языка как 
социокультурного явления и его использовании в различных 
социальных контекстах. 

Одним из важных социолингвистических аспектов 
является социальный статус языка. В различных обществах 
и культурах некоторые языки считаются престижными, 
в то время как другие могут быть оценены как менее 
престижные или даже стигматизированные. Понимание 
этого аспекта помогает студентам выбрать, какие языковые 
формы и варианты могут более или менее подходить для 
определенных социальных ситуаций [4].

Социолингвистические аспекты также помогают 
студентам понять культурные особенности, связанные с 
языком, такие как формы приветствия, обращения, ритуалы 
общения и т.д., что особенно важно при изучении языка 
для общения с его носителями, поскольку это позволяет 
избегать недоразумений и конфликтов [5].

Современные методы и подходы в изучении языка 
открывают новые горизонты для обучающихся, обогащая их 
языковые навыки и расширяя кругозор. С использованием 
современных технологий, акцентом на коммуникативную 
компетенцию, углубленное изучение социолингвистических 
аспектов и развитие межкультурного обмена обучение 
языку становится более эффективным, интересным и 
доступным. Эти новые подходы не только способствуют 
быстрому и качественному усвоению языковых навыков, но 
и готовят учащихся к успешной адаптации в многоязычном 
и многонациональном мире. С учетом этих перспектив 
изучение языка становится неотъемлемой частью 
личностного и профессионального развития каждого 
человека, открывая перед ними новые возможности для 
общения, творчества и карьерного роста.
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ТЕСТОВ В ОБУЧЕНИИ
НА ПРИМЕРЕ ПРЕДМЕТА «ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ТЕХНОЛОГИИ»

Аннотация. Современное образование должно развивать у студентов продуктивное мышление, т.е. умение использовать 
полученные знания в новых, непредвиденных ситуациях. Тестовые задания, составленные по уровням усвоения, помогут в 
формировании навыков продуктивного мышления.

Ключевые слова: тестовые задания, результаты обучения, оценка знаний.
Annotatsiya. Zamonaviy ta’lim talabalarida produktiv tafakkurni, ya’ni olingan bilimlarni yangi, kutilmagan vaziyatlarda qo‘llay bilish 

ko‘nikmasini rivojlantirishi lozim. O‘zlashtirish darajalariga ko‘ra tuzilgan test topshiriqlari produktiv tafakkur ko‘nikmalarini shakllantirishga 
yordam beradi.

Kalit so‘zlar: test topshiriqlari, o‘qish natijalari, bilimni baholash.
Annotation. Modern education should develop students’ productive thinking; the ability to use the knowledge gained in the new 

unforeseen situations. Test tasks, compiled according to the levels of mastering, can ensure the formation of productive thinking skills.
Keywords: test assignments, learning outcomes, knowledge assessment.

Из психологии известно, что даже люди с врожденными 
способностями нуждаются в их развитии специальными 
педагогическими средствами. Психологи и педагоги давно 
ведут поиск таких средств, мировой практикой накоплен 
большой и ценный опыт развития мышления учащихся 
решением задач, проблем. Организация проблемного 
обучения – основное средство развития творческого, 
критического, проблемного мышления учащихся и студентов 
[1]. Педагогическую технологию нельзя отождествлять с 
применением алгоритмов, ибо в ней действия не могут 
быть жестко детерминированы, они всегда вариативны. 
Технология есть отражение закономерного в деятельности: 
чем лучше учитель знает педагогические закономерности, 
тем эффективнее построение его деятельности, точнее 
используются технологические требования [2]. 

В практике образования большую роль играет контроль 
качества усвоения учебного материала, а проблема 
измерения и оценки результатов обучения – одна из главных 
в педагогической теории и практике. Поэтому непрерывно 
разрабатываются и используются разнообразные, в том 
числе и наиболее прогрессивные, мобильные, объективные 
и эффективные, современные информативные средства 
контроля. Для продуктивной работы класса учителю 
необходимо периодически проводить аттестацию 
учащихся, поэтому контроль является неотъемлемой 
составляющей образовательного процесса [3]. Как на 
занятиях формировать критическое мышление? Прежде 
всего задания должны быть проблемными. Преподаватель 
начинает занятие не с «Сегодня мы будем изучать…», а с 
вопроса «С одной стороны, … но с другой стороны», «Что 
удивляет?», «Что надо узнать?». При объяснении темы: 

«Как мы можем ответить на вопрос?», «Определите сами», 
«Какой вывод можно сделать?». Домашнее задание тоже 
должно быть творческим: «Создайте интеллект карту по 
теме», «Заполните схему «Почему?» [4].

Разработке современных средств и методов контроля, 
позволяющих количественно выразить качество 
подготовленности студентов, посвящено много работ и у нас 
в стране, и за рубежом – Б.Л.Фарбермана, Н.Х.Авлиякулова, 
Н.Н.Азизходжаевой, С.И.Архангельского, Ю.К.Бабанского, 
В.П.Беспалько, В.В.Давыдова, В.В.Краевского, Н.В.Кузьминой, 
И.Я.Лернера и др. 

Тесты – наиболее эффективная и объективная форма 
оценивания знаний, умений и навыков, позволяющая 
выявлять не только уровень учебных достижений, но 
и структуру знаний, степень ее отклонения от нормы 
по профилю ответов учащихся на тестовые задания [3]. 
Объективные, достоверные, теоретически обоснованные 
измерения и оценки результатов обучения дают 
информацию о ходе педагогического процесса, учебных 
достижениях каждого обучаемого, позволяют выявить 
влияние тех или иных факторов на процесс обучения и 
его результаты. С помощью различных видов контроля 
выявляются достоинства и недостатки методов обучения, 
устанавливаются взаимосвязи между планируемыми и 
достигнутыми уровнями обучения, оцениваются учебные 
достижения и выявляются пробелы в знаниях учеников, 
определяется эффективность методов обучения и 
совершенствования содержания образования, собирается 
информация для принятия управленческих решений [там 
же].

Порядок разработки диагностических тестов [2]

Цель изучения учебной дисциплины Цель изучения конкретного раздела Цель изучения конкретной темы

Тесты итоговой оценки Тесты промежуточной оценки Тесты текущей оценки

Учитывают взаимосвязь опорных 
понятий дисциплины, обеспечивают 
оценку достижения поставленной цели

Учитывают взаимосвязь 
опорных понятий раздела 
(главы), обеспечивают оценку 
достижения поставленной цели.

Разрабатываются по каждому 
опорному понятию с учетом 
категории учебной цели.

Тесты, предназначенные для оценки знаний, обычно 
не отличаются большим разнообразием. В то же время 
преподаватель обязан понимать, на какой уровень 
усвоения направлен каждый конкретный тест. Используя 
таксономию учебных целей Б.Блума, включающей шесть 

уровней усвоения (знание, понимание, применение, 
анализ, синтез и оценку) можно с помощью тестовых 
заданий оценивать различные уровни усвоения 
учебного материала и в соответствии с этим выделить 
четыре основных уровня: узнавание, запоминание и 
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воспроизведение информации соответствуют категориям 
учебных целей знания и понимания; репродуктивное 
мышление соответствует категории применения; продук-
тивное мышление связано с категориями анализа и 

синтеза; поисково-творческое мышление относится к 
категории оценки. 

Для развития продуктивного мышления у студентов 
можно предложить различные задания.

№ Учебные задания для студентов Рекомендации 
по заданиям

Внимательно прочитайте текст, ответьте на вопросы, выполните задания

Работайте в команде

Активно участ-
вуйте в задании

1. Какое место занимает ПТ в теории и практике процесса обучения?

2. Как Вы охарактеризуете ПТ на уровне образовательного учреждения?

3. Какие индивидуальные особенности преподавателя могут влиять 
на способы реализации технологического процесса?

4. Каковы целевые ориентации технологии Ш.А.Амонашвили?

5. В чем отличие ПТ от традиционной методики?

6. Какие методы преобладают в педагогике сотрудничества?

7. Какую роль играет оценивание в технологии Ш.А.Амонашвили 

8. Какими характеристиками должны обладать сформулированные цели?

9. Когда и кем была разработана таксономия учебных целей?

10. Чем характеризуются личностно-ориентированные технологии?

11. Дайте определения этапам таксономии «знание, понимание, применение».

13. Дайте определения этапам таксономии «анализ, синтез, оценка»

14. Приведите примеры учебных целей каждого типа.

15. Как классифицируют ПТ по подходу к ребенку?

Задания на усвоение терминов и понятий. Сгруппируйте категории и их определения. 

1 Применение – это A умение разбить материал на составляющие так, чтобы ясно выступала его 
структура. Вычленение частей целого, выявление взаимосвязей между 
ними, осознание принципов организации целого. Необходимо осознание 
не только содержания материала, но и его внутреннего строения.

2 Педагогическая 
технология – это 

B обучение на расстоянии, когда вся или большая часть учебных 
занятий осуществляется с использованием современных 
информационных и телекоммуникационных технологий.

3 Дистанционное 
обучение – это

C моделирование системных отношений в профессии.

4 Состав технологии – это D разнообразные подходы к проблеме,
обмен идеями и мнениями,
развитие навыков работы в команде,
вовлечение всех студентов в работу.

5 Синтез – это E умение использовать материал в конкретных условиях или новых 
ситуациях. Применение правил, методов, понятий, законов, принципов, 
теорий в новых теоретических или конкретных практических ситуациях.

6 Деловая игра – это F системный метод создания применения и определения 
всего процесса преподавания и усвоения знаний с учетом 
технических и человеческих ресурсов и их взаимодействий, 
ставящей своей задачей оптимизацию форм образования.

7 Анализ – это H четкая, диагностичная цель; знать, иметь, владеть; 
нас притягивает ее достижение, результат.
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8 Работа в малых 
группах – это

G не совокупность методов, а прописанность шагов деятельности, 
приводящих к нужному результату, что возможно при опоре на объективные 
устойчивые связи (законы) сторон педагогического процесса.

9 Синквейн L проводится как занятие с заранее поставленной проблемой,
новое знание вводится через проблемность, 
процесс познания приближается к исследовательской деятельности.

10 Проблемная лекция – M умение комбинировать элементы, чтобы получить целое, обладающее 
новизной. Примером может служить план действий, схемы, совокупность 
обобщенных связей, соединение знаний из различных областей 
для решения проблемы или выработки плана ее решения.

Ответы: 1 – Е; 2 – F; 3 – B; 4 – G; 5 – M; 6 – С; 7 – A; 8 –D; 9 – H; 10 –L.

Контроль с помощью графического органайзера 
«Кластер». Распределите классификацию ПТ по уровням 
применения: 1) общепедагогические; 2) психогенные; 3) 
классно-урочные; 4) биогенные; 5) альтернативные; 6) 

локальные (модульные); 7) социогенные; 8) индивидуальные 
и групповые; 9) коллективные; 10) дифференцированные; 
11) частно-методические (предметные); 12) идеалистические 
технологии.

8

Ответ. По уровню применения – 1, 6, 11; по ведущему фактору психического 

развития –2, 4, 7, 12; по организационным формам – 3, 5, 8, 9, 10.

Знаменитый исследователь в области науки об образовании Малькольм 

С.Ноулз считает, что для эффективного обучения следует адаптировать 

программу не только к личным потребностям обучаемого, но и к социальной 

роли, соответствующей его возрасту. Если в учебном процессе это 

учитывается, то у обучаемого возникает мотивация учиться, придающая 

процессу обучения смысл и позволяющая достичь желаемых результатов. 

Человек лучше всего концентрируется на учебе тогда, когда четко осознает 

смысл данного процесса и его преимущества, воспринимая учебу как 

неотъемлемую часть повседневной жизни и возможность преодолеть 

конкретные препятствия [5]. Разнообразие тестовых и других заданий, 

По ведущему фактору 
психического развития 

По уровню применения: 

Классификация 
педагогических технологий 

 
 

По организационным 
формам 

Ответ. По уровню применения – 1, 6, 11; по ведущему фактору психического развития –2, 4, 7, 12; по организационным 
формам – 3, 5, 8, 9, 10.

Знаменитый исследователь в области науки об 
образовании Малькольм С.Ноулз считает, что для 
эффективного обучения следует адаптировать программу 
не только к личным потребностям обучаемого, но и к 
социальной роли, соответствующей его возрасту. Если 
в учебном процессе это учитывается, то у обучаемого 
возникает мотивация учиться, придающая процессу 
обучения смысл и позволяющая достичь желаемых 

результатов. Человек лучше всего концентрируется на 
учебе тогда, когда четко осознает смысл данного процесса 
и его преимущества, воспринимая учебу как неотъемлемую 
часть повседневной жизни и возможность преодолеть 
конкретные препятствия [5]. Разнообразие тестовых и 
других заданий, несомненно, послужит хорошей практикой 
для развития таких мыслительных процессов как анализ, 
синтез, сравнивание, обобщение и др.
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ИНФОРМАЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ 
НА УРОКАХ

Аннотация. В статье рассматривается применение информационных ресурсов в процессе обучения в старших классах заведений 
среднего образования.

Ключевые слова: информационные технологии, дистанционное обучение, инновация, коммуникация, видеоконференция.
Annotatsiya. Maqolada o‘rta ta’lim muassasalarining yuqori sinfl arini o‘qitish jarayonida axborot resurslaridan foydalanish masalasi 

ko‘rib chiqiladi.
Kalit so‘zlar: axborot texnologiyalari, masofaviy ta’lim, innovatsiyalar, aloqa, videokonferensiya.
Annotation. The article examines the rationale for the application of the methodology for using information resources in the process 

of teaching physics in senior classes of secondary education institutions.
Keywords: information technology, distance learning, innovation, communication, videoconferencing.

Новая стратегия информационного обучения и 
преподавания для учреждений общего среднего 
образования состоит в улучшении обучения и преподавания 
посредством использования информационных 
технологий, комплексном подходе для обеспечения более 
эффективного использования информационных технологий 
в образовании и обеспечения равных возможностей. 
Ключевые темы, которые появятся в стратегии развития 
информационных ресурсов, – сокращение разрыва 
в достижении, развитие информационных навыков, 
внедрение технологий в учебный план и использование 
информационных технологий для совершенствования 
процесса оценивания. Они включают развитие навыков и 
уверенности преподавателей о надлежащем и эффективном 
использовании информационных технологий для поддержки 
обучения и преподавания. Необходимым условием является 
улучшение доступа к информационным технологиям для 
всех учащихся, которые являются центральным фактором во 
всех областях подготовки учебных программ и оценивания, 
предоставление экспертам возможности стимулировать 
инновации и инвестиции в информационные технологии 
для обучения и преподавания.

Стратегия развития информационных технологий 
предусматривает достижение всех целей для реализации 
общего видения образования, т.е. совершенствовать их 
повышением достижений, обеспечивать соответствующий 
диапазон навыков, квалификаций, позволяющих учащимся 
достичь успеха, создавать одинаковые возможности для 
каждого ребенка [1].

Взаимодействие всех участников образовательного 
процесса – один из важнейших факторов успешного 
функционирования любого школьного сообщества. В 
условиях дистанционного обучения, когда учителя и 
ученики не могут быть рядом, взаимодействие между всеми 
участниками образовательного процесса (администрацией 
школы, учителями, учениками и родителями) приобретает 
особую важность. Для любого обучения коммуникация 

является неотъемлемой составляющей педагогического 
процесса, от уровня которой зависит ее эффективность.

Взаимодействие между учащимися и учителями 
в дистанционном обучении происходит внутри 
искусственно созданного коммуникативного пространства. 
Коммуникативный простор предполагает сложившуюся 
ситуацию взаимодействия, в которой есть место, время 
и взаимное желание для общения, направленные на 
достижение целей обучения. В условиях дистанционного 
обучения этот процесс более сложный, порождённый 
необходимостью совместной деятельности, восприятия 
и понимания других в виртуальном пространстве. 
Сложностью дистанционного обучения является не 
только стимулирование учащихся к внутренней работе, 
но и возможность развертывания диалога, позволяющего 
учащимся выражать разные предположения.

Для обеспечения дистанционного обучения учащихся 
учитель может создавать собственные веб-ресурсы или 
использовать другие веб-ресурсы по своему выбору. При 
этом обязательно предоставить учащимся рекомендации 
по использованию ресурсов, последовательности 
выполнения задач, особенностям контроля и т.п. Чтобы 
приучать детей к академической работе важно всегда 
давать корректные ссылки на источники использованной 
информации. Главным критерием выбора инструментов 
для организации дистанционного обучения должно быть 
соответствие поставленным методическим целям. При этом 
желательно учитывать универсальность этих инструментов 
для сокращения количества различных используемых для 
обучения платформ. Сравнивая несколько инструментов, 
следует учитывать понятность интерфейса как для учителя, 
так и для учащихся [2].

В то же время важно учесть возможные особые 
потребности учащихся и принципы универсальной 
доступности программных средств. В условиях обучения 
с помощью персональных устройств следует учитывать 
их разнообразие и выбирать ресурсы, максимально 
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подходящие для различных платформ (персональные 
компьютеры, планшеты, мобильные устройства и т.д.).

Важным моментом является необходимость 
регистрации учащихся на веб-ресурсе, следует помнить 
об информационной безопасности и минимизировать 
количество платформ, на которых мы предлагаем 
регистрироваться ученикам и педагогам. Следует 
внимательно ознакомиться с правилами использования 
платформ и по возможности минимизировать объем 
фиксируемых на них персональных данных.

Видеоконференция – это конференция в режиме 
реального времени онлайн, производится в определенный 
день и время. Это один из современных способов связи, 
позволяющий проводить занятия в «удаленных классах», 
когда ученики и учитель находятся на расстоянии. Итак, 
обсуждение и принятие решений, дискуссии, защита 
проектов проходят в режиме реального времени. 
Учитель и учащиеся могут видеть друг друга, учитель 
имеет возможность сопровождать лекцию наглядным 

материалом, который ученики могут использовать для 
демонстрации овладения определенной темой из учебного 
материала. В частности, практически любой мобильный 
телефон предоставляет возможность записывать видео, 
которое в некоторых случаях может заменить письменное 
задание и продемонстрировать обретение определенных 
компетентностей. Есть специализированные платформы 
обмена видеороликами, на которых учащиеся могут 
загружать свои видеоответы, комментировать их и 
дискутировать.

Новая стратегия подготовки дошкольных педагогов, 
работающих в условиях постоянных трансформационных 
изменений социума, развития информационных и 
нанотехнологий, сетевого обучения и общения, базируется 
на мультиконцептуальном, междисциплинарном, 
интегрированном и системном подходах. Она позволяет 
будущим педагогам в процессе обучения осознать и 
сохранить равновесие в воспитании детей дошкольного 
возраста.
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В условиях интеграции в мировое образовательное 
пространство, в контексте современной образовательной 
тенденции ориентации на развитие личности каждого 
ребенка, обеспечение качества дошкольного образования 
как первоочередного звена образования является одной из 
актуальных проблем современности. Качество дошкольного 
образования во многом определяется качеством созданных 
образовательных условий, главным из которых является 
образовательной средой дошкольного учебного заведения, 
обеспечивающей оптимальное развитие личности.

В нормативно-правовых документах даны нормы и 
положения, определяющие государственные требования 
к уровню образованности, развитости и воспитанности 
ребенка 6–7 лет, суммарный конечный показатель 
приобретенных ребенком компетенций перед его 
поступлением в школу. Впрочем, указаны условия, в 
которых будет происходить развитие и воспитание 
детей дошкольного возраста. Поэтому современная 
профессиональная подготовка воспитателей детей 
дошкольного возраста ориентируется прежде всего на 
профессиональную деятельность педагога, а не на его 
готовность проектировать образовательную среду ДОУ и 
успешные социальные ситуации развития детей [1].

Проблеме образовательной среды и ее влияния 
на эффективность образования отведено одно из 
приоритетных мест в современной педагогической науке 
и практике. Последние несколько десятилетий психологи 
и педагоги активно исследуют полиаспектное понятие 
«образовательная среда».

В педагогических методиках ХХ века понятие «среда» 
начинает активно использоваться, именно поэтому во многих 
исследованиях того времени подчеркивается, что объектом 
влияния педагога должен быть не ребенок, не его черты 
или характер, не его поведение, а прежде всего условия, 
в которых будет происходить обогащение субъектного 
опыта ребенка, его саморазвитие и самореализация, среда 
дошкольного учебного заведения. 

Анализируя научные подходы к толкованию понятия 
«образовательная среда», можно прийти к выводу, что под 
ней понимают многоуровневую систему возможностей, 
обеспечивающую оптимальные параметры образовательной 
деятельности определенного образовательного субъекта 
во всех аспектах – целевом и содержательном. Образо-
вательную среду следует рассматривать как общий, 
совокупный, объединенный, интегральный, целостный 
фактор развития и становления личности, играющий 
значительную роль в модификации ее поведения, влияющий 
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на развитие и формирование способностей, потребностей, 
интересов и сознания [2]. 

По нашему мнению, педагогическое содержание 
образовательной среды ДОУ можно определить 
следующими ключевыми аспектами: развитие (реализация 
потенциала как ребенка, так и педагога), безопасность 
(создание благоприятных условий для субъектов), 
взаимодействие (согласование интересов и ценностей 
субъектов), активность (развитие познавательных 
умений у детей дошкольного возраста), сохранение 
психологического здоровья (обеспечение условий 
гармоничного личностного развития, успешной адаптации 
ребенка в социуме), воспитание (создание условий для 
систематического и организованного взаимодействия 
воспитателя и воспитанника, в процессе которого 
происходит формирование личности).

Учитывая структуру педагогического процесса 
(образование, воспитание и развитие), можно утверждать, 
что образовательная среда как система содержит 
образовательную, воспитательную и развивающую среду. 
Сущность понятия «потенциал» является совокупностью 
всех имеющихся средств, возможностей, производительных 
сил и др., которые могут быть использованы в какой-либо 
отрасли, участке и сфере.

В самом общем понимании потенциал (от лат. potence – 
обобщенная способность, возможность, сила) рассматривается 
как средство и ресурсы, которые имеются в наличии и могут 
быть мобилизованы, приведены в действие и использованы 
для достижения определенных целей, осуществления планов, 
решения любых задач, как возможность отдельной структуры в 
определенной отрасли. Понятие «педагогический потенциал» 
как самостоятельное явление всё больше привлекает 
внимание исследователей, соответственно наполняется 
научным смыслом, приобретает терминологический статус 
в понятийном аппарате педагогики [3]. 

Педагогический потенциал – это то, что присуще 
человеку и социуму в целом, а также социально значимое 
свойство предметов и явлений, что обеспечивает 

определенные возможности, способности, ресурсы, 
направленные на формирование и развитие личности. Это 
то, что образует, развивает и осуществляет педагогические 
функции, заключенные в прямом или опосредованном 
воздействии на процесс образования. Педагогический 
потенциал не статический, а постоянно развивающийся 
и эволюционирующий. Его динамичность обусловливает 
процесс перехода субъектов педагогического процесса из 
одного состояния в другое, более совершенное.

Учитывая изложенное, мы выделили в структуре 
образовательной среды три основных компонента, 
связанных с комплексом условий, обеспечивающих 
организацию жизни детей дошкольного возраста в ДОУ, а 
именно пространственно-предметный формирует у детей 
опыт взаимодействия с окружающим миром, становление 
и развитие мотивов деятельности, обогащает субъектный 
опыт детей; социально-контактный создает эффективное, 
позитивно-эмоциональное взаимодействие между всеми 
участниками образовательного процесса (ребенок и 
взрослый – равные партнеры во взаимодействии); 
содержательно-деятельностный обусловливает открытость 
образовательного пространства, возможность свободного 
выбора для ребенка, создает деятельностную среду, 
которая объединяет и использует ресурсы и возможности 
предыдущих указанных компонентов. 

Безусловно, не всегда образовательная среда 
обеспечивает эффективное развитие личности: причиной 
могут быть как неготовность ребенка к потребностям 
образовательной среды, так и недостаточно разработанный 
теоретико-методологический инструментарий развития 
самого ребенка.

Считаем, что указанные принципы могут выступать 
основными ориентирами при проектировании педагогами 
образовательной среды дошкольного учебного заведения, 
что будет способствовать решению образовательных 
и воспитательных задач в условиях современного 
дошкольного образования.
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O‘zbek adabiyoti taraqqiyotida aruz tizimi va poetika 
tamoyillari salmoqli o‘rin tutadi.  Aruz Sharq sheʼriyati 
yilnomalarida o‘rin olgan, ko‘plab mumtoz shoirlar ijodida 
namoyon bo‘lgan kvintessensial ritmik sxemadir.  Poetika esa, 
aksincha, badiiy nutqning ichki tuzilishi va estetik tamoyillarini 
tekshiradi.  Bugungi kunda aruz va poetikani o‘rganish nafaqat 
adabiy tanqidning nazariy asoslarini mustahkamlaydi, balki 
o‘quvchilarda badiiy idrok, estetik qadrlash, milliy g‘oyalarga 
hurmat tuyg‘ularini tarbiyalaydi.  Aruz tizimini chuqur 
o‘rganish o‘zbek mumtoz she’riyatining, xususan, Alisher 
Navoiy, Abdurahmon Jomiy, Bobur kabi shoirlarning ijodiy 
merosini to‘g‘ri tahlil qilish imkonini beradi.  Binobarin, bu 
fan adabiyot fanini o‘rganuvchi talabalar uchun nazariy asos 
bo‘lib xizmat qiladi [1: 18].

Aruz tizimi tarixan Sharq adabiy anʼanalarida sezilarli 
o‘rin tutgan.  Alisher Navoiy “Mezon ul-avzon” asarida 
aruz she’riyatining nazariy asoslarini mohirlik bilan yoritib 
bergan.  U aruzni she’riyat mezoni sifatidagina emas, balki 
til san’atining tub mohiyatini yoritib beruvchi fan sifatida 
ham tushungan.  Bu usul zamonaviy adabiy tanqidda 
ahamiyatliligicha qolmoqda.  Zamonaviy olimlar aruz 
tizimining fonetik, morfologik va semantik xususiyatlarini 
chuqur tahlil qilish orqali uning she’riyat tuzilishidagi 
vazifasini o‘rganmoqda.  Poetika falsafasi adabiy asarning ichki 
tarkibi, tasvirlar tizimi va tilda ifodalangan estetik tamoyillarni 
tekshiradi.  Ushbu intizom she’riyat tarkibidagi tushunchalar 
va tuzilmalarning uyg‘unligini baholashga imkon beradi, 
badiiy ifoda texnikasini aniq tahlil qilishga yordam beradi.  
Poetikani tushunish aruz tizimi bilan uzviy bog‘liq bo‘lib, 
ular birgalikda adabiy kompozitsiyaning umumiy semantik 
doirasini yoritishga sezilarli hissa qo‘shadilar.  Keyingi 
yillarda aruz tizimini tekshirishda yangi uslublar paydo bo‘ldi.  
Raqamli texnologiyalar poetik ritmni avtomatlashtirilgan 
tahlil qilish, aruz bo‘g‘inlari va ularning o‘zgarishini 
elektron doirada modellashtirish imkonini bermoqda.  Bu 
jarayonlar aruz ilmining zamonaviy adabiyotshunoslikdagi 
ahamiyatini oshiradi.  Poetikani tekshirish adabiyotga 
pedagogik yondashuvda hal qiluvchi ahamiyatga ega bo‘lib, 
o‘quvchilarning badiiy til madaniyatini rivojlantirishga 
katta hissa qo‘shadi.  Poetika orqali o‘quvchilar she’riy 
kompozitsiyalar arxitekturasini, badiiy til imkoniyatlarini, 
shoir uslubining o‘ziga xosligini anglaydilar [2: 34].

Ritorik tizim va poetika asoslarini o‘rganish nazariy 
va amaliy ilmiy tadqiqotlarning uyg‘un integratsiyasidan 
foydalanadi.  Tadqiqotning asosiy metodologiyasi tarixiy-
adabiy tahlil, qiyosiy tipologik yondashuv, strukturaviy va 
lingvopoetik tahlilga tayanadi.  Tarixiy-adabiy metod ritorik 
tizimning rivojlanishini, uning turli adabiy davrlardagi 
o‘zgarishlarini, she’riy tafakkur bilan bog‘liqligini tekshirishga 
yordam beradi.  Qiyosiy tipologik yondashuv o‘zbek, fors-tojik 
va arab ritorik tizimlari o‘rtasidagi o‘xshashlik va farqlarni 
aniqlaydi.  Strukturaviy yondashuv she’riy matnning ichki 
tarkibini, ritorik tizimning fonetik va ritmik asoslarini, ularning 
badiiy mazmun bilan uyg‘unligini tekshirish imkonini beradi.  
Bundan tashqari, lingvopoetik tadqiqot she’rning ijodiy 
tuzilishidagi fonetik, leksik va grammatik komponentlarni 
va ularning estetik vazifalarini o‘rganadi.  Bu metodologiyalar 
ritorika va poetikani ham nazariy, ham amaliy jihatdan yaxlit 
tarzda tekshirish imkonini beradi.  Tadqiqotda o‘zbek mumtoz 
adabiyotidan namunalar, xususan, Alisher Navoiy, Zahiriddin 
Muhammad Bobur, Abdurahmon Jomiy, Ogahiy, Munis, Furqat 
ijodi tahlili o‘rin olgan.  Bu muallifl arning she’riy merosi ilmiy 
jihatdan tadqiq etilib, aruz tizimi xususiyatlari, misralarning 
ohangdorligi, pauza va hija uyg‘unligi, qofiya va radif 

tuzilmalari orqali erishilgan musiqiylikka e’tibor qaratiladi.  
Poetikaning uslubiy ekspertizasi badiiy matnlar, semantik 
qatlamlar, obrazli tizimlar, stilistik vositalar, metaforik 
iboralarni tizimli tahlil qilish orqali amalga oshiriladi.  She’riy 
til, ijodiy ritm, tasvir va estetik ta’sirning o‘zaro bog‘liqligi 
juda muhimdir [3: 76].

Binobarin, aruz tizimi va poetika asoslarini tekshirish turli 
ilmiy xulosalar berdi.  Aruz tizimi Sharq adabiy merosida poetik 
ifodaning estetik asosi bo‘lib xizmat qiluvchi kvintessensial 
ritmik ramka hisoblanadi.  O‘zbek she’riyatida aruzning paydo 
bo‘lishiga arab va fors-tojik adabiyoti ta’sir ko‘rsatgan bo‘lsa-
da, u mustaqil ravishda milliy tilning fonetik xususiyatlarini 
o‘zida mujassam etgan holda rivojlandi.  O‘zbek aruzi o‘zining 
ritmik izchilligi, ohangdorlik sifati, mavzuga oid izchilligi bilan 
ajralib turadi.  Mumtoz sheʼriyatda aruz o‘lchagichning ramal, 
hazaj, rajaz, mutaqarib kabi bir qancha turlari keng qo‘llanilgan.  
Ushbu metrlarda yaratilgan kompozitsiyalar nafaqat rasmiy 
nafi sligi, balki o‘ziga xos ohangi bilan ham ajralib turadi.  
Tadqiqot natijalari shuni ko‘rsatadiki, aruz tizimiga nafaqat 
she’riy o‘lchov, balki badiiy g‘oyalar rivojiga sezilarli hissa 
qo‘shadigan semantik ramka sifatida ham qarash kerak.  Poetika 
nazariyasi badiiy asarning ichki tamoyillarini yoritib beruvchi 
ilmiy fan sifatida o‘z ahamiyatini saqlab kelmoqda.  Tadqiqot 
shuni ko‘rsatdiki, poetika san’at asarining estetik doirasini 
tekshirishning asosiy vositasidir. U konsepsiya va tuzilish, 
mazmun va artikulyatsiya uyg‘unligini kafolatlaydigan nazariy 
asosni beradi.  Zamonaviy adabiy tanqidda poetika atamasi 
keng qo‘llaniladi va she’riy tahlildan tashqarida nasr, dramatik 
va publitsistik asarlarning badiiy tuzilishini tekshirishda ilmiy 
asos bo‘lib xizmat qiladi.  O‘zbek adabiyotida she’riy tuzilmani 
o‘rganish shuni ko‘rsatadiki, til, stilistik unsurlar va badiiy 
substansiya o‘rtasidagi uyg‘unlik o‘quvchida estetik zavq 
uyg‘otadigan asosiy jihatdir.  Aruz tizimi o‘zining fonetik va 
semantik uyg‘unligi tufayli ijodiy til ohangini kuchaytiradi.  Bu 
she’r tilining estetik ta’sirini kuchaytiradi.  Tekshiruv davomida 
ma’lum bo‘ldiki, aruz tizimini to‘liq egallash o‘zbek tilining 
ritmik tuzilishini chuqur o‘rganishni taqozo etadi.  Binobarin, 
aruzni o‘rganish fonetik, orfoepik, morfologik va sintaktik 
tamoyillarni uyg‘un qo‘llashni taqozo etadi.  O‘zbek mumtoz 
adabiyotida aruzning milliy shakllanishi mustaqil tahlil qilindi.  
Navoiy aruz tizimini takomillashtirish bilan birga, uni o‘zbek 
tilining tabiiy ohangiga moslab, unga milliy mohiyat singdirdi.  
Bu holat aruzning umuminsoniy tizim sifatida moslashuvini 
ko‘rsatadi [4: 54].

Aruz tizimi va poetika tamoyillarini tekshirish nafaqat 
adabiy-tarixiy sharoitda, balki lingvopoetik sohalarda ham 
muhim ahamiyatga ega.  Aruz she’riyatning ritmik va ohangdor 
poydevorini o‘rnatsa, poetika bu ritmning semantik va estetik 
rollarini tekshiradi.  Ularning o‘zaro uyg‘unligi badiiy tafakkur 
taraqqiyotida hal qiluvchi element bo‘lib xizmat qiladi.  Aruz 
tizimini zamonaviy ta’lim doirasida o‘rganishning ahamiyati 
katta.  Bugun yoshlar o‘z milliy adabiyoti tarixini chuqur 
bilishi, aruzning estetik imkoniyatlarini anglashi, u orqali 
ijodiy tushunchalarni yuksak darajada ifodalashi zarur.  Aruzni 
o‘rganish o‘quvchilarda ritmik fi krlashni, fonetik uyg‘unlikni, 
she’rning ohangdor tuzilishini qadrlashni tarbiyalaydi.  
Poetikaning vazifasi talabalarda estetik bilish va analitik 
metodikaning rivojlanishi bilan belgilanadi.  O‘quvchi badiiy 
matnning tashqi tuzilishi bilan bir qatorda uning ichki semantik 
qatlamlari, obrazliligi, g‘oyaviy yo‘nalishi, poetika orqali ifoda 
uslublarini ham atrofl icha tahlil qilish imkoniyatiga ega 
bo‘ladi.  Aruz tizimini o‘rganishning yana bir muhim jihati 
uning milliy o‘zlikni anglashdagi hissasidir.  Aruz o‘zbek 
sheʼriyatining asosiy tarkibiy qismi bo‘lib, uning mahorati 
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xalqning estetik intellektini aks ettiradi.  Binobarin, aruzni 
idrok etish va ilmiy tahlil qilish o‘zbek milliy adabiyotining 
negizini anglashni taqozo etadi.  Aruz tizimiga oid zamonaviy 
qarashlar vujudga keladi.  Zamonaviy adabiyotshunoslik 
aruz bo‘g‘inlari va ritmik tuzilmalarining kompyuter tahlilini 
raqamli texnologiyalar yordamida o‘z ichiga oladi.  Bu usul 
aruzning murakkab fonetik tizimini tekshirish uchun yangi 
imkoniyatlar yaratadi.  Jumladan, elektron tizimlar orqali 
she’rni avtomatik tahlil qilish, bo‘g‘in sonini, urg‘u va pauza 
tizimini aniqlash, aruz o‘lchashning statistik modelini ishlab 
chiqishda foydalaniladi.  Poetika sohasida ham zamonaviy 
metodologiyalar ishlab chiqilmoqda.  Matnshunoslik, stilistika, 
semiotika va nutq tahlili metodologiyalari she’r tahliliga 
integratsiya qilinmoqda.  Badiiy asarning matnlararo aloqalari, 
timsol va metaforalar tizimi, tilning estetik salmog‘i ana shu 
metodologiyalar yordamida atrofl icha o‘rganiladi.  Nutq 
tizimini tekshirishda pedagoglarning metodik tayyorgarligi hal 
qiluvchi ahamiyatga ega.  Nutq nazariyasi murakkab fonetik va 
matematik asosga ega;  demak, uni to‘g‘ri yoritib berish uchun 
o‘qituvchi analitik fi krlash, estetik idrok va fonetik o‘tkirlikni 
o‘zida mujassamlashtirishi kerak.  Nutqni o‘rgatishda interfaol 
usullar, audio-vizual resurslar, amaliy mashg‘ulotlarning tatbiq 
etilishi ta’lim jarayonida samarali natijalar beradi.  Poetika 
asoslarini o‘rgatish o‘quvchilarda mustaqil fi krlash, matnni 
izohlash, tasvir yaratish va badiiy rivojlanish qobiliyatlarini 
rivojlantiradi.  Poetika talabaga har bir badiiy matnni sayoz 
tahlil qilishdan ko‘ra, chuqur estetik tuyg‘u orqali tekshirishni 
buyuradi.

Aruz tizimini tadqiq qilishning yana bir muhim jihati 
milliy she’riyat va zamonaviy adabiy manzara o‘rtasidagi 

munosabatdir.  Hozirgi o‘zbek she’riyatida aruz an’analari 
qayta tiklanmoqda.  Zamonaviy shoirlar aruzning ohangdor 
xususiyatlaridan foydalangan holda, erkin she’r shaklida ritmik 
uyg‘unlik o‘rnatishga intiladilar.  Bu holat aruz tizimining 
umumbashariyligini, uning she’riy tilda mustahkamligini 
ko‘rsatadi.  Poetika tushunchasining amaliy ahamiyati 
beqiyosdir.  U adabiy tanqid, stilistik tahlil, tarjima 
metodologiyasi, muallif va shoirlarning ijodiy izlanishlarida 
hal qiluvchi vosita bo‘lib xizmat qiladi.  Poetika orqali muallif 
o‘z ijodida ritm, obrazlilik, ramziylik, metafora va ifoda 
uslublarini uyg‘unlashtirish qobiliyatiga ega bo‘ladi.  Ritorika 
tizimi va poetika o‘zaro bog‘liq fanlar sifatida qo‘shimcha rol 
o‘ynaydi.  Ritorika she’riy shaklning ritmik asosini o‘rnatsa, 
poetika uning mazmuni va estetik o‘lchovlarini yoritib beradi.  
Ushbu ikki sohani birgalikda tekshirish san’at asarini tahlil 
qilish uchun ilmiy asoslangan, optimal metodologiyani 
taklif qiladi.  Ritorika va poetikani har tomonlama tekshirish 
adabiyotshunoslikda ilmiy izlanishlar uchun yangi yo‘llarni 
ochadi.  Ular milliy adabiy tafakkur taraqqiyotini, badiiy estetik 
mezonlarni, she’riy san’at tamoyillarini chuqur idrok etishga 
yordam beradi [5: 65].

Aruz va poetika asoslarini o‘rganish o‘zbek adabiyotining 
akademik va amaliy jihatlarini chuqur anglash imkonini beradi.  
Agar aruz tizimi milliy she’riyatning ritmik-estetik asosini 
tashkil etsa, poetika fani badiiy bilishning ichki mexanikasini 
oydinlashtiradi.  Bu sohalarni o‘rganish talabalarda estetik 
ongni, tahliliy fi krlashni, milliy adabiy merosni qadrlashni 
tarbiyalaydi.  Binobarin, aruz va poetika sohasidagi har 
tomonlama tajriba zamonaviy ta’lim tizimining asosiy tarkibiy 
qismi sifatida e’tirof etilgan.
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ETNOMADANIY KOMPETENTLIKNI RIVOJLANTIRISHNING 
TASHKILIY SHAKLLARI

Annotatsiya. Maqola talabalarda etnomadaniy kompetentlikni rivojlantirishning tashkiliy shakllarini tahlil qilishga qaratilgan. 
Auditoriyadagi va auditoriyadan tashqaridagi mashg‘ulotlar, madaniy tadbirlar, amaliyot dasturlari, madaniyatlararo muloqot platformalari 
kabi shakllarning pedagogik imkoniyatlari, samaradorligi va o‘zaro bog‘liqligi ilmiy asoslangan. 
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Annotation. Maqola talabalarda etnomadaniy kompetentlikni rivojlantirishning tashkiliy shakllarini tahlil qilishga qaratilgan. Auditoriya 
va auditoriyadan tashqari mashg‘ulotlar, madaniy tadbirlar, amaliyot dasturlari, madaniyatlararo muloqot platformalari kabi shakllarning 
pedagogik imkoniyatlari, samaradorligi va o‘zaro aloqadorligi ilmiy asoslandi.

Keywords: ethnocultural competence, organizational forms, classroom activities, cultural events, intercultural communication, practice 
programs, educational work.

Аннотация. Статья направлена на анализ организационных форм развития этнокультурной компетентности у студентов. Научно 
обоснованы педагогические возможности, эффективность и взаимосвязь таких форм, как аудиторные и внеаудиторные занятия, 
культурные мероприятия, программы практики, платформы межкультурной коммуникации.

Ключевые слова: этнокультурная компетентность, организационные формы, аудиторные занятия, культурные мероприятия, 
межкультурная коммуникация, программы практики, воспитательная работа.

Zamonaviy oliy ta’limda talabalarda etnomadaniy 
kompetentlikni rivojlantirish kompleks va ko‘p qirrali jarayon 
bo‘lib, u maqsadga muvofi q tashkil etilgan turli shakllardagi 

ta’lim-tarbiya faoliyatini talab qiladi. Etnomadaniy 
kompetentlik shaxsning o‘z milliy madaniy identifi kligini 
saqlagan holda boshqa madaniyatlarni tushunish, hurmat 
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qilish va turli madaniy kontekstlarda samarali muloqot 
qilish qobiliyatini anglatadi. Globallashuv sharoitida, 
madaniyatlararo aloqalarning tobora kuchayib borayotgan 
davrida bu kompetentlik nafaqat shaxsiy rivojlanish, balki 
professional muvaffaqiyat va ijtimoiy hamkorlik uchun ham 
zarurdir.

O‘zbekiston Respublikasida ko‘p millat va ko‘p madaniyatli 
jamiyat sharoitida, shuningdek, xalqaro hamkorlikning 
kengayishi kontekstida talabalarni madaniyatlararo muloqotga 
tayyorlash masalasi alohida ahamiyat kasb etadi. Prezident 
farmoyishlari va davlat dasturlari ta’lim-tarbiya tizimida 
milliy qadriyatlarni mustahkamlash bilan bir qatorda, 
madaniyatlararo tushunish va hamkorlikni rivojlantirishni 
ham ta’kidlaydi. Shu sababli oliy ta’lim muassasalarida 
etnomadaniy kompetentlikni shakllantirish uchun samarali 
tashkiliy shakllarni ishlab chiqish va qo‘llash dolzarb 
pedagogik vazifadir.

Tashkiliy shakllar ta’lim jarayonining mazmuni, metodlar va 
vositalarni amalga oshirish uchun zarur bo‘lgan strukturaviy-
tashkiliy ramkalarni yaratadi. Yuriy Babanskiy, Iosif Lerner, 
Mikhail Skatkin kabi sovet didaktikasi namoyondalari 
ta’lim jarayonining tashkiliy shakllarini o‘qitish va tarbiya 
maqsadlariga erishish vositasi sifatida o‘rganganlar. 
Zamonaviy pedagogikada tashkiliy shakllar nafaqat 
o‘qituvchi va o‘quvchilar o‘rtasidagi munosabatlarni tartibga 
solish, balki ta’lim muhitini yaratish, o‘quvchilarning faol 
ishtirokini ta’minlash, turli ta’lim faoliyati turlarini birlashtirish 
funksiyalarini bajaradi. Etnomadaniy kompetentlikni 
rivojlantirishda tashkiliy shakllar nafaqat bilimlarni uzatish, 
balki tajriba, his-tuyg‘ular, qadriyatlarni shakllantirishda 
muhim rol o‘ynaydi va bu kompetentlikning affektiv va konativ 
komponentlarini rivojlantirish uchun maxsus pedagogik muhit 
va imkoniyatlarni talab qiladi.

Auditoriya mashg‘ulotlari ta’lim jarayonining asosiy 
va majburiy shakli bo‘lib, ular tizimli, ketma-ket, ilmiy 
asoslangan bilimlar berish, ko‘nikmalarni shakllantirish va 
kompetensiyalarni rivojlantirishning asosiy platformasidir. 
Etnomadaniy kompetentlikni rivojlantirishda auditoriya 
mashg‘ulotlari maxsus rol o‘ynaydi, chunki ular nazariy 
bilimlar berish, tizimli tahlil qilish, muhokama va refl eksiya 
uchun zarur vaqt va strukturani ta’minlaydi. Auditoriya 
mashg‘ulotlarining turli shakllari – ma’ruza, seminar, amaliy 
mashg‘ulot, laboratoriya ishi – etnomadaniy kompetentlikning 
turli komponentlarini rivojlantirishga xizmat qiladi.

Ma’ruza etnomadaniy ta’limning nazariy asoslarini 
berish uchun muhim shakl hisoblanadi. Ma’ruzalarda 
madaniyatshunoslik, madaniyatlararo muloqot nazariyasi, 
etnologiya, sotsiologiya, psixologiya kabi fanlarning nazariy 
konsepsiyalari, etnomadaniyat tushunchalari, madaniy 
diversifi katsiya, madaniyatlararo sezgirlik kabi fundamental 
masalalar yoritiladi. Zamonaviy ma’ruza nafaqat monolog 
shaklda emas, balki interaktiv, multimediali, dialogik 
elementlarni o‘z ichiga olgan bo‘lishi kerak. Problem-based 
lecture (muammoli ma’ruza) yondashuvida talabalar ma’lum 
madaniyatlararo noto‘g‘ri tushunish yoki konfl ikt holatlari 
taqdim etiladi va ular bunga yechim izlash jarayonida nazariy 
bilimlarni faol o‘zlashtirishadi. Multimediali ma’ruzalarda 
turli madaniyatlarning vizual namunalari –  san’at asarlari, 
arxitektura, marosimlar, kundalik hayot - video, foto, audio 
materiallar orqali namoyish etiladi va bu nafaqat bilim beradi, 
balki emotsional ta’sir qiladi, qiziqish uyg‘otadi.

Seminar va muhokamalar etnomadaniy kompetentlikning 
tanqidiy fi krlash, kommunikativ, refl eksiv komponentlarini 

rivojlantirish uchun juda samaralidir. Seminar mashg‘ulotlarida 
talabalar oldindan tayyorlangan mavzular bo‘yicha 
prezentatsiya qilishadi, bir-birlariga savollar berishadi, fi kr 
almashishadi, turli nuqtai nazarlarni muhokama qilishadi. 
Madaniy relativizm va etnosentrizm, assimilyatsiya va 
integratsiya, milliy identifi klik va global fuqarolik kabi 
ziddiyatli mavzular munozara shaklida o‘tkazilganda, talabalar 
turli pozitsiyalarni himoya qilish orqali chuqurroq tushunish 
va tanqidiy baholash ko‘nikmalarini rivojlantiradilar. Socratic 
seminar metodida o‘qituvchi savollar orqali talabalarni 
mustaqil fi krlashga, dalillar topishga, o‘z pozitsiyalarini 
asoslashga yo‘naltiradi. Fishbowl discussion metodida 
bir guruh talabalar markazda o‘tirib muhokama qilishadi, 
boshqalar kuzatib, keyin almashishadi va bu jarayon 
nafaqat gapirish, balki faol tinglash, kuzatish, tahlil qilish 
ko‘nikmalarini ham rivojlantiradi.

Amaliy mashg‘ulotlar etnomadaniy kompetentlikning 
konativ komponentini, ya’ni amaliy ko‘nikmalarni rivojlantirish 
uchun mo‘ljallangan. Bu mashg‘ulotlarda talabalar 
madaniyatlararo vaziyatlarni simulyatsiya qilishadi, rol 
o‘ynashadi, case study tahlil qilishadi, muammoli vaziyatlarni 
hal qilishadi. Role-play metodida talabalar turli madaniy fonga 
ega shaxslar rolini o‘ynab, ularning pozitsiyasidan vaziyatni 
ko‘rishga harakat qilishadi va bu empathy, perspektiva olish 
(perspective-taking) qobiliyatini rivojlantiradi. Masalan, 
xalqaro biznes muzokarasi, xorijiy talaba bilan universitet 
ma’muriyati o‘rtasidagi muloqot, turli madaniy guruhlar 
o‘rtasidagi konfl ikt vaziyatlarini o‘ynash orqali talabalar 
madaniyatlararo muloqotning murakkabliklarini amaliy his 
qilishadi. Case study metodida haqiqiy madaniyatlararo 
noto‘g‘ri tushunish yoki muvaffaqiyatli hamkorlik holatlari 
tahlil qilinadi va talabalar nima yaxshi qilingan, qayerda 
xatolik bo‘lgan, qanday yaxshilash mumkin degan savollarga 
javob qidiradilar.

Critical incidents texnikasi ayniqsa samarali bo‘lib, 
bu metodda qisqa, lekin muhim madaniyatlararo hodisa 
tasvirlanadi va talabalar uni tahlil qilishadi. Masalan, “Xorijlik 
professor o‘zbek talabaga ko‘z qarab savolga javob berishni 
so‘radi, talaba ko‘zini pastga tushirib javob berdi va professor 
buni qiziqish yo‘qligi deb tushundi” kabi hodisa taqdim etiladi. 
Talabalar bu holatda nima sodir bo‘lganini, har bir tomonning 
madaniy normalarini, qanday noto‘g‘ri tushunish yuz berganini, 
qanday oldini olish mumkinligini muhokama qilishadi. Bunday 
tahlil orqali ular madaniy farqlar, kommunikativ uslublar, 
nonverbal muloqot madaniyatlardagi xilma-xilligi haqida 
chuqur tushunchaga ega bo‘ladilar.

Laboratoriya ishlari ba’zi ixtisosliklar uchun etnomadaniy 
kompetentlikni rivojlantirishning qiziqarli shakli bo‘lishi 
mumkin. Masalan, lingvistika yo‘nalishida tillarning madaniy 
aspektlarini eksperimental o‘rganish, psixologiya yo‘nalishida 
madaniy farqlarni o‘lchovchi testlarni o‘tkazish va tahlil 
qilish, sotsiologiya yo‘nalishida etnik guruhlar o‘rtasida 
kichik so‘rovlar o‘tkazib, natijalarni qayta ishlash kabi ishlar 
laboratoriya shakllari bo‘lishi mumkin. Antropologiya yoki 
madaniyatshunoslik yo‘nalishlarida muzeylarda, etnografi k 
to‘plamlarda, arxivlarda madaniy artefaktlar bilan ishlash ham 
laboratoriya ishi sifatida tashkil etilishi mumkin.

Fanlararo integratsiyalashgan mashg‘ulotlar etnomadaniy 
kompetentlikni rivojlantirishning ayniqsa kuchli vositasidir. 
Masalan, tarix va adabiyot, madaniyatshunoslik va 
san’atshunoslik, sotsiologiya va psixologiya, geografi ya va 
iqtisodiyot fanlarini birlashtirgan mashg‘ulotlar talabalarning 
yaxlit dunyoqarashini, madaniyatlar o‘rtasidagi bog‘lanishlarni 
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ko‘rish qobiliyatini rivojlantiradi. “Ipak yo‘li: madaniyatlar 
dialogining tarixiy mexanizmi” mavzusida tarix, geografi ya, 
iqtisodiyot, madaniyatshunoslik o‘qituvchilari birgalikda 
mashg‘ulot o‘tkazishlari mumkin va talabalar ipak yo‘lining 
nafaqat savdo yo‘li, balki madaniyatlar, g‘oyalar, texnologiyalar 
almashinuvi yo‘li ekanligini yaxlit tushunishadi.

Talabalarda etnomadaniy kompetentlikni rivojlantirishning 
tashkiliy shakllari xilma-xil, bir-birini to‘ldiruvchi va kompleks 
tizim sifatida namoyon bo‘ladi. Auditoriya mashg‘ulotlari 
nazariy asoslar, tizimli bilimlar, tanqidiy fi krlash ko‘nikmalarini 
bersa, auditoriyadan tashqari faoliyat amaliy tajriba, 
emotsional tajriba, qiziqishlarni rivojlantirishga xizmat 
qiladi. Madaniy tadbirlar va festivallar madaniy go‘zallikni 
namoyish etadi, ijobiy emotsiyalar va munosabatlar yaratadi. 
Madaniy almashinuv dasturlari immersiya tajribasini 
ta’minlaydi. Amaliyot dasturlari professional madaniyatlararo 
kompetensiyani rivojlantiradi. Turar joy joylari va talaba 

tashkilotlari noformal, kundalik madaniyatlararo muloqot 
muhitini yaratadi.

Har bir tashkiliy shaklning o‘ziga xos pedagogik 
imkoniyatlari, maqsadlari, metodlari mavjud va ularning 
samaradorligi to‘g‘ri tashkil etilishi, pedagogik qo‘llab-
quvvatlash, talabalarning faol ishtirokiga bog‘liq. Eng 
muhim printsip –  bu shakllarning integratsiyasi, izchilligi, 
uzluksizligidir. Etnomadaniy kompetentlik bir necha 
darsda yoki bir tadbirda emas, balki butun ta’lim jarayoni 
davomida, turli shakllarda, turli kontekstlarda, progressiv 
rivojlanish orqali shakllanadi. Shu sababli OTM darajasida 
etnomadaniy ta’limning kompleks tizimini yaratish, barcha 
tashkiliy shakllarni maqsadga muvofiq qo‘llash, ularni 
muvofi qlashtirish va doimiy takomillashtirish zarur. Faqat 
shunday yondashuvda talabalar haqiqiy, chuqur, hayot uchun 
zarur bo‘lgan etnomadaniy kompetensiyaga ega bo‘lishlari 
mumkin.
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Zamonaviy turizm industriyasining jadal rivojlanishi, 
xalqaro turistlar oqimining ortishi va madaniyatlararo 
muloqotning kuchayishi professional gid-tarjimonlarga 
bo‘lgan talabni sezilarli oshirdi. O‘zbekiston Respublikasi 
turizm sohasini ustuvor yo‘nalish sifatida belgilab, ushbu 
sohaning rivojlanishiga katta e’tibor qaratmoqda va bu 
borada professional kadrlar tayyorlash masalasi birinchi 
o‘ringa chiqmoqda. Gid-tarjimonlar nafaqat ikki til o‘rtasida 
vositachilik qiluvchi mutaxassislar emas, balki madaniy 
mediatorlar, bilim manbai, turistlarning sayohat tajribasini 

boyituvchi va mamlakatning xalqaro obro‘sini shakllantirishda 
muhim rol o‘ynovchi professional xodimlardir. Ularning 
professional kompetensiyalarining muhim qismini turizm 
terminologiyasini puxta bilish va uni samarali qo‘llay olish 
tashkil etadi.Turizm terminologiyasi o‘zining o‘ziga xos 
xususiyatlari bilan boshqa professional terminologiyalardan 
farq qiladi. Bu terminologiya ko‘p qirrali bo‘lib, u tarixiy, 
geografi k, madaniy, arxitekturaviy, san’atshunoslik, diniy, 
iqtisodiy va boshqa ko‘plab sohalarning terminlarini o‘z ichiga 
oladi. Gid-tarjimon bir sayohat davomida tarixiy voqealar 
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haqida gapirishi, me’moriy uslublarni tushuntirishi, rassomlar 
va ularning asarlari to‘g‘risida ma’lumot berishi, milliy taomlar 
va ularning tayyorlanish usullarini tavsifl ashi, transport va 
mehmonxona xizmatlarini tushuntirishi mumkin. Demak, 
uning terminologik tizimi keng, ko‘p tarmoqli va dinamik 
bo‘lishi zarur. Bundan tashqari, gid-tarjimon bu terminlarni 
nafaqat bilishi, balki ularni ommaviy nutqda, spontan 
muloqotda, turli auditoriya uchun tushunarli tarzda qo‘llay 
olishi kerak.

Turizm terminologiyasining birinchi xususiyati uning 
ko‘p tarmoqliligi (polysystemic nature)dir. Bu terminologiya 
bir necha asosiy tematik guruhlarni o‘z ichiga oladi. Birinchi 
guruh geografi k terminlar bo‘lib, bu yerga tabiiy ob’ektlar (tog‘, 
daryo, ko‘l, cho‘l, vodiy, qoya), geografi k joylashuv (shimol, 
janub, sharq, g‘arb, lokatsiya), iqlim zonalari va boshqalar 
kiradi. Ikkinchi guruh tarixiy terminlar bo‘lib, tarixiy davrlar 
(antik davr, o‘rta asrlar, zamonaviy davr), tarixiy voqealar, 
davlatlar va sulolalar nomlari, tarixiy shaxslar va ularning 
unvonlari kabilar kiritiladi. Uchinchi guruh arxitekturaviy 
va san’atshunoslik terminlari bo‘lib, arxitektura uslublari 
(gotika, barokko, klassitsizm, modernizm), bino qismlari 
(gumbaz, minora, portal, arkada), tasviriy san’at terminlari 
(freska, mozaika, miniatyura, portret, peyzaj) kiradi. To‘rtinchi 
guruh diniy va madaniy terminlar bo‘lib, dinlar va ularning 
yo‘nalishlari, ibodat joylar, marosim va an’analar, bayramlar 
nomlari kiradi. Beshinchi guruh gastronimik terminlar bo‘lib, 
milliy taomlar, ingredientlar, tayyorlash usullari, ovqatlanish 
madaniyati bilan bog‘liq leksika kiritiladi. Oltinchi guruh 
turizm xizmatlari terminlari bo‘lib, transport (aviatsiya, temir 
yo‘l, avtomobil terminologiyasi), mehmonxona xizmatlari 
(room types, services, facilities), tour operatorlik va agentlik 
terminlari kiradi.

Turizm terminologiyasining ikkinchi xususiyati uning 
aralash xarakterida namoyon bo‘ladi, ya’ni u nafaqat sof 
ilmiy yoki texnik terminlarni, balki umumiy leksika, realialar 
(culture-specifi c items), tarixiy nomlar, jug‘rofi y nomlar, shaxs 
nomlari kabi turli leksik qatlamlarni o‘z ichiga oladi. Masalan, 
“O‘rta Osiyo Uyg‘onish davri me’morchiligi” iborasi uchta turli 
leksik kategoriyani birlashtiradi: geografi k nom (O‘rta Osiyo), 
tarixiy davr nomi (Uyg‘onish davri), arxitekturaviy termin 
(me’morchilik). Bu aralash xarakter terminlarni o‘rganish 
va ularni tarjima qilishda qo‘shimcha murakkablik yaratadi, 
chunki har bir komponent o‘z konteksti, ma’nosi va madaniy 
yukini talab qiladi. Uchinchi xususiyat turizm terminlarining 
ko‘p tilliligidir. Turizm xalqaro faoliyat bo‘lgani uchun, uning 
terminologiyasi ko‘plab tillardan o‘zlashtirilgan terminlarni o‘z 
ichiga oladi. Frantsuz tilidan kelgan terminlar (renaissance, 
baroque, avant-garde, cuisine, boutique), italyan tilidan kelgan 
terminlar (palazzo, piazza, fresco, opera, trattoria), ispan 
tilidan kelgan terminlar (fi esta, siesta, paella), arab tilidan 
kelgan terminlar (medrese, minbar, mihrab, bazaar) va boshqa 
ko‘plab tillarning ta’siri kuzatiladi. Gid-tarjimon bu terminlarni 
nafaqat ingliz tilida, balki ularning original tilida ham to‘g‘ri 
talaffuz qila olishi, kerak bo‘lganda etimologiyasini tushuntira 
olishi kerak.

To‘rtinchi xususiyat turizm terminlarining dinamikligi 
va yangilanish tendensiyasidir. Turizm industriyasi doimiy 
rivojlanmoqda, yangi yo‘nalishlar paydo bo‘lmoqda 
(ecotourism, agrotourism, wellness tourism, dark tourism, 
culinary tourism, adventure tourism) va ularning har biri 
o‘zining yangi terminologiyasini olib keladi. Shuningdek, 
texnologik innovatsiyalar yangi terminlar yaratmoqda (virtual 
tour, augmented reality guide, contactless check-in, smart 

tourism). Gid-tarjimonlar tayyorlash jarayonida bu dinamiklikni 
hisobga olish va talabalarga doimiy professional rivojlanish, 
yangi terminologiyani o‘rganish zaruratini singdirish muhimdir.

Beshinchi xususiyat turizm terminlarining funksional 
xilma-xilligidir. Turizm kontekstida terminlar nafaqat aniq 
ma’lumot uzatish funktsiyasini bajaradi, balki tavsif, baholash, 
emotsional ta’sir qilish, marketing va reklama funktsiyalarini 
ham bajaradi. Masalan, mehmonxonani tavsifl ovchi terminlar 
nafaqat texnik xususiyatlarni (room size, amenities, location), 
balki atmosfera, qulaylik, tajriba kabi emotsional aspektlarni 
ham yetkazishi kerak. Gid-tarjimon terminlarni nafaqat neytral 
ma’lumot sifatida emas, balki turistlarda qiziqish uyg‘otuvchi, 
taassurot qoldiradigan tarzda taqdim eta olishi zarur.

Gid-tarjimonlik faoliyati o‘zining kognitiv murakkabligi va 
ko‘p vazifalilik xarakteri bilan ajralib turadi va bu xususiyatlar 
terminologiyani o‘qitish metodikasiga bevosita ta’sir qiladi. 
Daniel Gile ning Effort Models nazariyasiga ko‘ra, tarjimonlik 
faoliyati bir necha kognitiv “harakat”larning (efforts) bir 
vaqtda amalga oshirilishini talab qiladi: tinglash va tahlil 
qilish (listening and analysis), qisqa muddatli xotira (short-
term memory), ishlab chiqarish (production), koordinatsiya 
(coordination). Gid-tarjimonlik uchun bu modelga qo‘shimcha 
harakatlar qo‘shiladi: ommaviy nutq, yo‘lni ko‘rsatib yurish, 
vaqtni boshqarish, kutilmagan vaziyatlarga reagiyalash, 
turistlar bilan o‘zaro ta’sir, xavfsizlikni ta’minlash.

Kognitiv jihatdan terminologiya bilan ishlash bir necha 
aqliy jarayonni o‘z ichiga oladi. Birinchi jarayon leksik 
faollashtirish (lexical activation) bo‘lib, kerakli terminni 
xotiradan tezkor chiqarib olishdir. Gid-tarjimon real vaqt 
rejimida ishlaydi va u kerakli terminni sekundlarning kesimlari 
ichida topishi kerak, aks holda nutq ravonligi buziladi. 
Ikkinchi jarayon semantik qayta ishlash (semantic processing) 
bo‘lib, terminning aniq ma’nosini kontekstga mos ravishda 
tanlashdir. Ko‘plab terminlar polisemik (ko‘p ma’noli) bo‘lishi 
mumkin va to‘g‘ri ma’noni tanlash muhim. Uchinchi jarayon 
transkodiglovchi (transcoding) bo‘lib, terminni bir tildan 
ikkinchi tilga o‘tkazishdir. Bu nafaqat so‘zma-so‘z tarjima 
emas, balki ekvivalentlik darajasini aniqlash, zarur bo‘lganda 
tushuntirish qo‘shish, madaniy adaptatsiya qilishni o‘z ichiga 
oladi. To‘rtinchi jarayon monitoring (monitoring) bo‘lib, o‘z 
nutqini nazorat qilish, xatolarni aniqlash va to‘g‘rilashdir.

Psixolingvistik nuqtai nazardan terminologik kompetensiya 
ikki tildagi mental leksikon (mental lexicon) tuzilishi va ikki 
til o‘rtasidagi bog‘lanishlar kuchi bilan belgilanadi. Kroll 
va Stewart ning Revised Hierarchical Model (Qayta ko‘rib 
chiqilgan ierarxik model)iga ko‘ra, ikkinchi til so‘zlari dastlab 
ona tili orqali konseptlarga ulanadi (lexical mediation), lekin 
malaka oshishi bilan to‘g‘ridan-to‘g‘ri konseptlarga ulana 
boshlaydi (conceptual mediation). Gid-tarjimonlar uchun 
maqsad turizm terminlarini ikkinchi til va konseptlar o‘rtasida 
to‘g‘ridan-to‘g‘ri, kuchli, tez faollashuvchan bog‘lanishlar 
yaratishdir. Bu esa terminlarni nafaqat tarjima orqali, balki 
to‘g‘ridan-to‘g‘ri chet tilida kontekstli, mazmunli, ko‘p sensorli 
o‘rganishni talab qiladi.

Xotira jihatidan terminologiyani samarali saqlash va 
chiqarib olish strategiyalari muhim. Atkinson va Shiffrin 
ning ko‘p omborli xotira modeli (Multi-store Memory 
Model) bo‘yicha ma’lumot qisqa muddatli xotiradan 
(short-term memory) uzoq muddatli xotiraga (long-term 
memory) kodlash (encoding) orqali o‘tadi va kerakli 
vaqtda chiqarib olinadi (retrieval). Terminlarni uzoq 
muddatli xotiraga samarali o‘tkazish uchun chuqur qayta 
ishlash (deep processing), elaboratsiya (elaboration), 
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tashkillashtirish (organization), vizualizatsiya (visualization), 
kontekstlashtirish (contextualization) strategiyalari 
qo‘llaniladi. Gid-tarjimonlar tayyorlashda bu strategiyalarni 
o‘rgatish va mashq qilish zarur.

Gid-tarjimonlar tayyorlashda turizm terminologiyasini 
o‘qitish murakkab, ko‘p o‘lchovli jarayon bo‘lib, u pedagogik, 
psixologik, lingvistik, didaktik jihatlarning integratsiyasini 
talab qiladi. Turizm terminologiyasining o‘ziga xos 

xususiyatlari - uning ko‘p tarmoqliligi, aralash xarakteri, 
ko‘p tilliligi, dinamikligi, funksional xilma-xilligi – maxsus 
metodik yondashuvlarni zarur qiladi. Gid-tarjimonlik 
faoliyatining kognitiv murakkabligi, ko‘p vazifalilik xarakteri, 
kommunikativ talablari terminologiyani nafaqat bilish, balki 
uni real vaqt rejimida, stress ostida, turli auditoriya uchun 
samarali qo‘llay olish kompetensiyasini shakllantirishni talab 
qiladi.
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educational process based on the 7E model, the scientifi c and theoretical foundations of competency-based education were analyzed. Also, 
the methodological stages of the educational process are consistently presented, and the possibilities of developing students’ independent 
thinking, literary analysis, and aesthetic thinking are revealed.

Keywords: Matnazar Abdulhakim, “After Lesson...”, 7E model, competency-based education, methodology, aesthetic taste, modern 
learning.

Аннотация. В данной статье освещены вопросы формирования у учащихся литературно-эстетического вкуса и развития 
предметных компетенций с помощью современных педагогических подходов на основе стихотворения Матназара Абдулхакима 
«После урока....» Проанализирована эффективность организации учебного процесса на основе модели 7E, научно-теоретические 
основы компетентностного образования. Также последовательно изложены методологические этапы учебного процесса, раскрыты 
возможности развития у учащихся самостоятельного мышления, литературного анализа и эстетического мышления.

Ключевые слова: Матназар Абдулхаким, «После урока...,» модель 7E, образование, основанное на компетенциях, методология, 
эстетический вкус, современное обучение.

Bugungi kunda ta’lim jarayonida o‘quvchilarda nafaqat 
nazariy bilimlarni, balki mustaqil fi krlash, amaliy ko‘nikma 
va fanga oid kompetensiyalarni shakllantirish dolzarb 
vazifalardan biri hisoblanadi. Bu borada adabiyot fani katta 
imkoniyatlarga ega, chunki badiiy asarlar o‘quvchi qalbiga 
bevosita ta’sir etadi, unda estetik zavq uyg‘otadi, hayotiy 
qadriyatlarni singdiradi. O‘zbekiston Respublikasining 

“Ta’lim to‘g‘risida”gi Qonuni va Milliy o‘quv dasturida 
ta’kidlanganidek, o‘quv jarayonida kompetensiyaga 
yo‘naltirilgan yondashuv asosiy mezonlardan biridir. 
Shu jihatdan adabiyot darslarini innovatsion metodlar 
asosida tashkil etish, xususan, 7E modeli orqali olib borish 
o‘quvchilarda bilim, ko‘nikma va malakalarning tizimli 
shakllanishiga xizmat qiladi
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1-slayd. 7E modeli (Elicit, Engage, Explore, Explain, Elaborate, Evaluate, Extend)

Mazkur maqolada taniqli o‘zbek shoiri Matnazar 
Abdulhakimning “Darsdan so‘ng…” she’ri 7E modeli 
asosida tahlil qilinadi va bu jarayon o‘quvchilarda qanday 
kompetensiyalarni rivojlantirishga yordam berishi metodik 
jihatdan yoritiladi. Shu sababli, zamonaviy ta’limda 7E 
modelidan foydalanishning ilmiy-nazariy asoslarini o‘rganish 
hamda uning o‘quvchilarda fanga oid kompetensiyalarni 
shakllantirishdagi samaradorligini tahlil qilish mazkur 
maqolaning dolzarbligini belgilaydi.

Maqolada 2024-yilda nashr etilgan 5-sinf adabiyot darsligi 
(1-qismi)da berilgan “Matnazar Abdulhakimning “Darsdan 
so‘ng…” she’ri tahlili “ mavzu rejasi quyidagicha belgilandi: 

2-slayd

She’r 7E modeli bosqichlari asosida slayd shaklida ko‘rib 
chiqildi va o‘qituvchi va o‘quvchilar hamkorligida quyidagicha 
tahlil qilindi: 

3-slayd

4-slayd

Bu bosqichda she’r muallifi  va uning yozilish tarixi haqida 
qisqacha ma’lumot berildi:

2001 yilda – "Bo‘ston"da marhum honanda Otajon 
Xudoyshukurovning ijodiga bag‘ishlangan katta tadbir o'tkaziladi. Unga 
taniqli ijodkorlar tashrif buyuradi. Shoirlar ketma-ket go‘zal she'rlari 
bilan yig'ilganlarni xushnud qilardi. She’r o'qish navbati xorazmlik 
shoir Matnazar Abdulhakimga yetib keladi. Shoir minbarga chiqib biroz 
o'ylanib turadi-da. birinchi o'qituvchimga bag'ishlangan she'rinini 
aytib bermoqchiman, deydi. U "Darsdan so‘ng” nomli she'rini o'qigan 
paytida zalda yig'lamagan kishi qolmaydi. She'r ta'siridan hammaning 
yuraklari larzaga kelgan edi.
_________________________________________________________

5-slayd
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Mazkur bosqichda o‘quvchilarga quyidagi mazmunda 
savollar berildi: 

1. Siz darsdan so‘ng nima qilasiz?
2. O‘tilgan mashg‘ulot haqida o‘rtoqlaringiz bilan fi kr 

almashasizmi?
3.  Uy vazifasini doimo bajarib kelasizmi yoki birovdan 

ko‘churasizmi?
6-slayd

Bunda o‘qituvchi va o‘quvchi hamkorlifgida she’rning 
kompozitsion tuzilishi, badiiy obrazlari, har bir ifodaning 
leksik-semantik qatlamlari, tasvir vositalari ketma-ket 
o‘rganildi va tahlil qilindi:

7-slayd

8-slayd

9-slayd

Bu orqali she’rdagi obraz va tushunchalar orqali muallif-
ning dunyoqarashi, hissiy-emotsional holati va badiiy niyati 
ochib berildi, asarning o‘quvchiga ta’siri, unda hosil qiladigan 
emotsional va estetik munosabatlar tahlil qilindi. 

10-slayd

Har yili 1 oktyabr — O‘qituvchi va murabbiylar kuni munosabati 
bitan keng jamoatchilik vakillari, yoshlar, murabbiylar Qoraqalpog‘iston 
Respublikasi Ellikqal’a tumani markazida o'rnatilgan "Ustozga ehtirom" 
haykali poyiga gullar qo‘yadi. Muallim hurmatiga o‘rnatilgan ushbu 
haykal mamlakatimizda yagona bo‘lib, yaratilishining o‘ziga xos tarixi 
bor.

11-slayd

12-slayd
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13-slayd

Natijalar. Tadqiqot jarayonida quyidagi natijalarga erishildi:
1. Bilim kompetensiyasi: o‘quvchilar Matnazar Abdulhakim 

ijodi, she’rning g‘oyaviy mazmuni va estetik qimmati haqida 
aniq tasavvurga ega bo‘ldilar.

2. Amaliy kompetensiya: o‘quvchilar matn ustida mustaqil 
ishlash, asosiy g‘oyani ajratish, tahlil qilish ko‘nikmalariga 
ega bo‘ldilar.

3. Kommunikativ kompetensiya: guruhli ishlar va 
muhokamalar o‘quvchilarda o‘z fikrini asoslash va 
boshqalarning qarashlariga hurmat bilan yondashishni 
rivojlantirdi.

4. Ijtimoiy kompetensiya: she’rning mazmuni orqali 
o‘quvchilarda milliy qadriyatlarni anglash va ijtimoiy burchni 
his qilish shakllandi.

5. Ijodiy kompetensiya: o‘quvchilar badiiy-tasviriy vositalari 
bilan ifodalash kabi ijodiy insho yozish topshirig‘ida faol 
qatnashdilar.

Adabiyot darslarini 7E modeli asosida tashkil etish 
o‘quvchilarni zaif qabul qiluvchidan faol izlanuvchiga 
aylantirdi. “Darsdan so‘ng…” she’rini tahlil qilish jarayonida 
o‘quvchilar nafaqat badiiy matndan zavq olishdi, balki 
zamonaviy pedagogik metodlar orqali o‘z fikrini erkin 
ifodalash, tanqidiy va ijodiy tafakkur qilish ko‘nikmalarini 
shakllantirdilar va quyidagi xulosalarga kelindi:

– 7E modeli adabiyot fanini o‘qitishda samarali metod 
sifatida qo‘llanishi mumkin;

– Matnazar Abdulhakimning “Darsdan so‘ng…” she’ri 
o‘quvchilarda milliy qadriyatlar, o‘qishga muhabbat va o‘zlikni 
anglashni kuchaytiradi;

– o‘quvchilarda shakllangan kompetensiyalar boshqa 
fanlarda ham o‘z ifodasini topishi mumkin;

– kelgusida boshqa o‘zbek va jahon adabiyoti namunalari 
ham shu asosda o‘rganilishi metodik jihatdan maqsadga 
muvofi q.

Foydalanilgan adabiyotlar
1. Abdulhakim M. Darsdan so‘ng… – Toshkent: G‘afur G‘ulom nomidagi nashriyot-matbaa ijodiy uyi, 2009.
2. O‘zbekiston Respublikasining “Ta’lim to‘g‘risida”gi Qonuni". – Toshkent, 2020. https://lex.uz/docs/-5013007.
4. Xudoyberganova D. Kompetensiyaga asoslangan yondashuv metodologiyasi. – Toshkent: Ma’naviyat, 2021.
6. Bybee R.W. The BSCS 5E Instructional Model: Origins, Effectiveness, and Applications. – Colorado Springs: BSCS, 2006.
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Qarshi davlat universiteti nemis tili va adabiyoti kafedrasi o‘qituvchisi 

JISMONIY TARBIYA DARSLARIDAGI MASHG‘ULOTLARGA 
CHET TILI DARSLARINI INTEGRATSIYALASHTIRISH

Annotatsiya. Mazkur maqolada jismoniy tarbiya mashg‘ulotlarini chet tili darslari bilan integratsiyalash orqali o‘quvchilarda nafaqat 
jismoniy, balki kommunikativ, madaniy va ijtimoiy kompetensiyalarni rivojlantirish masalalari tahlil qilinadi. Integratsiyalashgan 
yondashuvning nazariy asoslari, amaliy metodlari va o‘quvchi motivatsiyasiga ta’siri yoritiladi. 

Kalit so‘zlar: integratsiya, jismoniy tarbiya, chet tili, CLIL, kommunikativ kompetensiya, ko‘p tarmoqli ta’lim.
AnnotationThis article analyzes the issues of developing not only physical, but also communicative, cultural and social competencies in 

students through the integration of physical education classes with foreign language lessons. The study covers the theoretical foundations, 
practical methods and impact of the integrated approach on student motivation. 

Keywords: integration, physical education, foreign language, CLIL, communicative competence, multidisciplinary education.
Аннотация. В статье анализируются вопросы развития не только физических, но и коммуникативных, культурных и социальных 

компетенций студентов посредством интеграции занятий по физической культуре с занятиями по иностранному языку. В исследовании 
рассматриваются теоретические основы, практические методы и влияние комплексного подхода на мотивацию студентов.

Ключевые слова: интеграция, физическое воспитание, иностранный язык, CLIL, коммуникативная компетентность, 
междисциплинарное образование.

Zamonaviy ta’limda fanlararo integratsiya o‘quv 
jarayonining muhim tamoyillaridan biri hisoblanadi. Bugungi 
kunda o‘qituvchidan nafaqat o‘z fanini puxta bilish, balki 
uni boshqa yo‘nalishlar bilan bog‘lay olish ko‘nikmasi talab 
etiladi. Xususan, jismoniy tarbiya darslarini chet tili o‘qitish 
bilan integratsiyalash o‘quvchilarda amaliy til ko‘nikmalarini 
tabiiy sharoitda shakllantirish imkonini beradi. Ushbu yo‘nalish 

CLIL (Content and Language Integrated Learning) – “mazmun 
va tilni birgalikda o‘qitish” konsepsiyasi bilan chambarchas 
bog‘liq. CLIL yondashuvi o‘quvchiga o‘rganilayotgan tilni real 
faoliyat (masalan, o‘yin, mashg‘ulot, sport mashqi) jarayonida 
o‘zlashtirish imkonini beradi. Shu bois jismoniy tarbiya va chet 
tili fanlari integratsiyasi ta’lim samaradorligini oshirishning 
innovatsion shakli sifatida qaralmoqda.
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Fanlararo integratsiyaning mazmuni o‘quvchilarning 
bilim, ko‘nikma va malakalarini bir necha soha orqali 
uyg‘unlashtirishdir. Jismoniy tarbiya mashg‘ulotlariga 
chet tili elementlarini kiritish o‘quvchilarda tilni “harakat 
orqali o‘rganish” imkonini beradi. Jismoniy tarbiya 
mashg‘ulotlarini chet tili bilan integratsiyalash jarayonida 
o‘qituvchi mashqlarni bajarish davomida til buyruqlari va 
ko‘rsatmalardan foydalanadi. Bunday yondashuv o‘quvchilarda 
chet tilini tabiiy kontekstda, ya’ni harakat orqali o‘rganish 
imkonini yaratadi. O‘quvchi harakatni bajarayotganda 
eshitgan so‘zni idrok etadi, uni harakat bilan bog‘laydi va 
xotirada mustahkamlaydi. Shu tariqa, jismoniy faoliyat tili 
o‘rganishning kognitiv va emotsional jarayonlariga ijobiy 
ta’sir ko‘rsatadi. Masalan, o‘qituvchi dars jarayonida nemis 
tilidagi buyruq va ko‘rsatmalardan foydalanishi mumkin: “Lauf 
schnell!” (Tez yugur!) “Spring hoch!” (Baland sakra!) “Streck 
deine Arme!” (Qo‘llaringni cho‘z!) “Dreh dich nach rechts!”
(O‘ng tomonga buril!) “Pass den Ball!”  (To‘pni uzat!) “Stell 
dich in einen Kreis!” (Aylana shaklida joylash!) Bu kabi amaliy 
buyruqlar o‘quvchilarga sport mashqlarini to‘g‘ri bajarish 
bilan birga, nemis tilidagi fe’llarni, buyruq mayli va tananing 
qismlari nomlarini o‘zlashtirishga yordam beradi. Harakat 
bilan bog‘langan so‘zlar xotirada mustahkam saqlanadi, chunki 
o‘quvchi ularni faqat eshitmaydi, balki bajaradi va his qiladi. Bu 
holat psixolingvistik jihatdan “kinaestetik o‘rganish” (harakat 
orqali o‘rganish) deb ataladi.

Bunday darslarda o‘qituvchi oddiydan murakkabgacha 
o‘tuvchi bosqichli yondashuvdan foydalanadi. Dastlab 
o‘quvchilarga buyruqlar ko‘rsatma bilan birga beriladi: 
“Lauf schnell!” (Tez yugur!) – o‘qituvchi yugurishni ko‘rsatadi.
“Streck deine Arme!” (Qo‘llaringni cho‘z!) – harakatni birgalikda 
bajaradi. Keyinchalik, o‘quvchilar o‘zlari mustaqil harakatlarni 
bajaradilar yoki guruhdagi boshqa a’zolarga buyruq berishadi. 
Masalan: Bir o‘quvchi aytadi: “Spring hoch!”, boshqasi esa 
sakraydi. Bu usul orqali o‘quvchilar nafaqat tinglab tushunish 
(Hörverstehen), balki so‘zlashish (Sprechen) ko‘nikmalarini ham 
mashq qiladilar. Shundаy ekаn, o‘qituvchi tоmоnidаn bеrilgаn 
nаmunаgа quruq tаqlid qilishgа yo‘l qo‘yib bo‘lmаydi. Bundа 
hаrаkаt ko‘nikmаlаrining o‘quvchilаr tоmоnidаn o‘zlаshtirilishi 
jаrаyoni ko‘pinchа mехаnik tаrzdа kеchаdi [1: 168]. Shuningdek, 
o‘qituvchi darsni interfaol o‘yin shaklida tashkil qilishi mumkin. 
Shuningdek, sport terminlarini o‘rganish bo‘yicha viktorinalar 
va juftlik ishlarini tashkil etish mumkin. Masalan: O‘qituvchi 
savol beradi: “Wie heißt ‚to run‘ auf Deutsch?” — o‘quvchi javob 
beradi: “Laufen!” Yoki o‘quvchilar sport rasmlarini ko‘rsatib, 
“Er spielt Fußball”. (U futbol o‘ynayapti) kabi gaplar tuzadilar. 
Bunday mashg‘ulotlar o‘quvchilarning so‘z boyligini oshirish 
bilan birga, ularni real kommunikativ vaziyatlarda tilni 
qo‘llashga o‘rgatadi. Bundan tashqari, o‘quvchilar nemis 
tilida muloqot qilishdan qo‘rqmaydi, chunki bu jarayon o‘yin 
va harakat bilan bog‘langan. Shunday qilib, jismoniy tarbiya 
darslarida nemis tili elementlarini qo‘llash o‘quvchilarga tilni 
tabiiy kontekstda, ya’ni harakat va o‘yin muhitida o‘rganish 
imkonini beradi. Bu yondashuv CLIL tamoyillariga to‘la mos 
keladi va ta’lim jarayonining samaradorligini sezilarli darajada 

oshiradi. Bu orqali o‘quvchi so‘zning ma’nosini faqat eshitish 
emas, balki uni bajarish orqali anglaydi. Bu usul psixolingvistik
nuqtai nazardan samarali hisoblanadi, chunki harakat bilan 
bog‘langan til birliklari xotirada uzoq muddat saqlanadi.

Bundan tashqari, integratsiyalashgan darslarda o‘yin 
texnologiyalari, interfaol metodlar va jamoaviy topshi-
riqlardan foydalanish o‘quvchilarning emotsional holatini 
yaxshilaydi, muloqot faoliyatini faollashtiradi va jamoaviy 
ruhni kuchaytiradi. Bu esa o‘z navbatida sog‘lom turmush 
tarziga ijobiy ta’sir ko‘rsatadi. Psixolog L.S.Vygotskiy 
ta’kidlaganidek, bolaning rivojlanishida “yaqin taraqqiyot 
zonasi”ni shakllantiruvchi asosiy omil — faol harakat va 
ijtimoiy muloqotdir. Chet tili bilan boyitilgan jismoniy 
mashg‘ulotlar aynan shu tamoyilni ro‘yobga chiqaradi: o‘quvchi 
yangi til birliklarini faol harakat jarayonida o‘zlashtiradi 
[2: 69]. Shuningdek, integratsiyalashgan mashg‘ulotlar 
o‘quvchilarning quyidagi kompetensiyalarini rivojlantiradi:
 til kompetensiyasi – sport terminlari, buyruqlar va 

ifo dalarni o‘rganish;
 kommunikativ kompetensiya – muloqot qilish, ham-

korlikda ishlash, tushunishni rivojlantirish;
 madaniy kompetensiya – chet mamlakatlar sport ma-

daniyati va qadriyatlari bilan tanishish;
 jismoniy kompetensiya – sog‘lom turmush tarzini 

shakllantirish va jismoniy faollikni oshirish.
Metodik jihatdan bunday yondashuv o‘qituvchilardan 

ijodkorlik va hamkorlikni talab qiladi. Chet tili va jismoniy 
tarbiya o‘qituvchilari o‘zaro hamkorlikda dars ssenariylarini 
ishlab chiqishlari, sport terminlarini o‘qitish uchun mos 
mashqlar yaratishlari lozim. Masalan, “Sportquiz”, “Finde das 
Wort und spiele es vor” kabi o‘yin shakllari yuqori samaradorlik 
beradi.

Jismoniy tarbiya mashg‘ulotlariga chet tili darslarini 
integratsiyalash o‘quvchilarda tilni tabiiy kontekstda 
o‘rganish imkonini yaratadi. Sport faoliyati esa o‘quvchi uchun 
ijobiy hissiy fon, yuqori motivatsiya va faol ishtirok muhiti 
bo‘lib xizmat qiladi. Bu holat Vygotskiy ta’kidlagan “yaqin 
taraqqiyot zonasi” nazariyasiga mos keladi: o‘quvchi yangi 
bilimni faol harakat va hamkorlik jarayonida o‘zlashtiradi [2: 
128]. Shuningdek, integratsiyalashgan darslar ko‘p tarmoqli 
kompetensiyalarni rivojlantiradi: til bilish, jismoniy faollik, 
madaniy tafakkur va ijtimoiy muloqot. Biroq, bu yondashuv 
o‘qituvchilardan ko‘p tayyorgarlik, fanlararo hamkorlik va 
ijodkorlikni talab qiladi.

Integratsiyalashgan ta’lim – zamonaviy pedagogikaning 
muhim yo‘nalishidir. Jismoniy tarbiya darslarida chet tili 
elementlarini qo‘llash o‘quvchilarning til o‘rganishga bo‘lgan 
qiziqishini oshiradi, nutqni tabiiy sharoitda rivojlantiradi va 
sog‘lom turmush tarzini targ‘ib etadi. Kelgusida bu tajribani 
tizimli ravishda joriy etish, o‘qituvchilar uchun maxsus metodik 
qo‘llanmalar yaratish hamda fanlararo integratsiyani dasturiy 
darajada mustahkamlash zarur. Jismoniy tarbiya darslaridagi 
mashg‘ulotlarga chet tili darslarini integratsiyalash 
o‘quvchilarni har tomonlama rivojlantiruvchi, innovatsion 
ta’lim yondashuvi hisoblanadi. 
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BO‘LAJAK MUTAXASSISLARNING TADQIQOT KOMPETENSIYASINI 
RIVOJLANTIRISH: NAZARIY ASOSLAR VA AMALIY YONDASHUVLAR

Annotatsiya. Ushbu maqolada bo‘lajak mutaxassislarning tadqiqot kompetensiyasini rivojlantirish masalasi zamonaviy pedagogikaning 
dolzarb yo‘nalishlaridan biri sifatida tahlil qilinadi. “Kompetensiya”, “kompetentlik” va “tadqiqot kompetensiyasi” tushunchalarining ilmiy-
nazariy talqinlari, farqlari va o‘zaro aloqasi ko‘rib chiqiladi. Bo‘lajak mutaxassislar uchun tadqiqot kompetensiyasini shakllantirish ularning 
kasbiy raqobatbardoshligini oshirish, pedagogik faoliyat samaradorligini ta’minlash va innovatsion yondashuvlarni amaliyotga joriy etishda 
muhim omil ekanligi asoslab beriladi.

Kalit so‘zlar: kompetensiya, kompetentlik, ilmiy izlanish, o‘qituvchi tayyorlash, bo‘lajak mutaxassislar, dasturiy vositalar.
Annotation. In this article, the problem of developing the research competence of future specialists is analyzed as one of the current 

directions of modern pedagogy. Scientifi c and theoretical interpretations, differences, and interrelationships between the concepts of 
“competence”, “competency”, and “research competence” are examined. It has been substantiated that the formation of research competence 
in future specialists is an important factor in increasing their professional competitiveness, ensuring the effectiveness of pedagogical 
activity, and introducing innovative approaches into practice.

Keywords: competence, competency, scientifi c inquiry, teacher education, future professionals, software tools.
Аннотация. В данной статье проблема развития исследовательской компетенции будущих специалистов анализируется как 

одно из актуальных направлений современной педагогики. Рассматриваются научно-теоретические интерпретации, различия и 
взаимосвязь понятий «компетенция», «компетентность» и «исследовательская компетентность». Обосновывается, что формирование 
исследовательской компетенции будущих специалистов является важным фактором повышения их профессиональной 
конкурентоспособности, обеспечения эффективности педагогической деятельности и внедрения инновационных подходов в практику.

Ключевые слова: компетенция, компетентность, научное исследование, подготовка учителя, будущие профессионалы, программные 
инструменты. 

So‘nggi yillarda mamlakatimiz ta’lim tizimida olib 
borilayotgan keng ko‘lamli islohotlar natijasida chet tillarini 
o‘qitish sifati va samaradorligiga bo‘lgan talab sezilarli 
darajada ortdi. Globallashuv jarayonida xorijiy tillarni puxta 
egallagan mutaxassislarga ehtiyoj kuchaygani bois, bo‘lajak 
mutaxassislari nafaqat til ko‘nikmalarini, balki ilmiy izlanish 
olib borish salohiyatini ham rivojlantirishlari dolzarb masalaga 
aylandi. Chunki tadqiqot faoliyatiga asoslangan ta’lim jarayoni 
o‘qituvchilarning kasbiy kompetensiyasini boyitadi, ularni 
ilmiy-tahliliy fi krlashga, metodik yangiliklarni sinovdan 
o‘tkazishga va o‘quv jarayonini yanada samarali tashkil 
etishga undaydi. Shu nuqtayi nazardan, “kompetensiya”, 
“kompetentlik” va “tadqiqot kompetensiyasi” tushunchalari 
so‘nggi yillarda nafaqat chet tilini o‘qitish, balki butun ta’lim 
tizimi uchun muhim metodologik kategoriyalar sifatida ilmiy 
adabiyotlarda keng qo‘llanmoqda [1: 302]. Bu tushunchalar 
o‘qituvchining kasbiy faoliyatini samarali olib borishi, 
innovatsion yondashuvlarni qo‘llashi va ilmiy-tadqiqot ishlari 
orqali o‘z faoliyatini takomillashtirishi uchun zarur nazariy va 
amaliy asos bo‘lib xizmat qiladi.

O‘zbekiston ta’lim standartlarida ham kompetensiyaviy 
yondashuv tamoyillari asosiy ustuvor yo‘nalishlardan biri 
sifatida belgilangan bo‘lib, bo‘lajak mutaxassislarini tayyorlash 
jarayonida tadqiqot kompetensiyasini rivojlantirish alohida 
ahamiyat kasb etmoqda. Zero, ilmiy izlanish olib borishga 
qodir o‘qituvchi o‘z faoliyatini nafaqat mavjud tajribaga 
tayanib, balki ilmiy asoslangan yangiliklar orqali boyitadi, 
bu esa uning kasbiy rivojlanishida muhim bosqich sanaladi.

So‘nggi o‘n yilliklarda “kompetensiya” va “kompetentlik” 
tushunchalari pedagogik tadqiqotlarda keng qamrovli 
ilmiy muammolardan biri sifatida qaralmoqda. N.Xomskiy 
tomonidan “lingvistik kompetensiya” atamasi ilmiy 
muomalaga kiritilgan bo‘lib [3: 62], keyinchalik D.Hymes uni 

“kommunikativ kompetensiya” tushunchasi orqali ijtimoiy-
lisoniy kontekstdagi qo‘llanish darajasi bilan boyitdi [2: 
270]. Shulman esa pedagogik bilimlar bazasi konsepsiyasini 
ishlab chiqib, o‘qituvchining nafaqat bilimga, balki uni uzatish 
strategiyalariga egaligini muhim deb hisoblagan [3: 7].

N.D.Galskova va N.I.Almazova ishlarida kompetensiya 
ta’lim natijadorligini belgilovchi indikator sifatida talqin 
qilinadi. A.X.Maxmudov esa kompetentlikni integrativ 
sifat sifatida izohlab, unda kognitiv, ijtimoiy va psixologik 
komponentlarning uyg‘unligini alohida ta’kidlaydi [4: 26]. 
Darling-Hammond va Niemi Jyrhämä tadqiqotlariga ko‘ra, 
o‘qituvchilarni tadqiqotga asoslangan ta’lim modeli asosida 
tayyorlash ularning refleksiv tafakkurini rivojlantiradi, 
innovatsion yondashuvlarni amaliyotda qo‘llashga undaydi 
va kasbiy o‘sishiga xizmat qiladi. Shuningdek, Shouman va 
boshqalar o‘qituvchi-tadqiqotchilar uchun muhim bo‘lgan 
besh ko‘nikmani belgilaydi: mantiqiy fi krlash, samarali 
muloqot, ijodkorlik, tashkilotchilik va qat’iyatlilik. Mazkur 
nazariy qarashlar shuni ko‘rsatadiki, bo‘lajak mutaxassislarida 
tadqiqot kompetensiyasini shakllantirish ularning kasbiy 
tayyorgarligi va raqobatbardoshligini oshirishda hal qiluvchi 
omil hisoblanadi.

Ushbu tadqiqot bo‘lajak mutaxassislarning tadqiqot 
qobiliyatlari va akademik yozish ko‘nikmalarini o‘rganish 
uchun miqdoriy so‘rovnomadan foydalanildi. Ishtirokchilar 
orasida O‘zbekistonning beshta yetakchi oliy o‘quv yurtlari: 
O‘zbekiston davlat jahon tillari universiteti, Mirzo Ulug‘bek 
nomidagi O‘zbekiston Milliy universiteti, Buxoro davlat 
universiteti, Jizzax davlat pedagogika universiteti va 
Samarqand davlat chet tillar institutida tahsil olayotgan 400 
nafar bo‘lajak mutaxassislar ishtirok etdi. Ishtirokchilarning 
demografi k profi li asosan yoshlardan iborat bo‘lib, ularning 
60,4 foizi 20–25 yosh, 21,6 foizi 26–30 yosh, 11,8 foizi 31–35 
yosh va 6,6 foizi 36 yosh va undan katta (1-rasm).
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1-rasm. Ishtirokchilarning demografi k profi li

Tahlillar shuni ko‘rsatdiki, bo‘lajak mutaxassislarining 
tadqiqot kompetensiyasi bir nechta tarkibiy elementlardan 
iborat bo‘lib, ular o‘zaro integratsiyalashgan holda kasbiy 
rivojlanishga xizmat qiladi. Birinchi navbatda, nazariy bilimlar 
(kompetensiya, kompetentlik va tadqiqot kompetensiyasi 
tushunchalarini anglash) talabalarda ilmiy tafakkur va 
metodologik yondashuvni shakllantirish uchun zarur 
asos bo‘lib xizmat qiladi. Ikkinchidan, amaliy ko‘nikmalar 
bo‘lajak o‘qituvchilarning ilmiy izlanish jarayonida mustaqil 
ishlash, ma’lumot yig‘ish, tahlil qilish va ilmiy xulosalar 
chiqarish qobiliyatlarini rivojlantiradi. Tadqiqot natijalari 
shuni ko‘rsatdiki, zamonaviy dasturiy vositalardan (SPSS, 
NVivo, Mendeley, Zotero va boshqalar) foydalanish bo‘lajak 
pedagoglar uchun ilmiy faoliyatni samarali tashkil etishda 
muhim omil hisoblanadi. Uchinchidan, shaxsiy va kasbiy 
sifatlar (ijodkorlik, muloqot madaniyati, tashkilotchilik, 
mas’uliyatlilik) o‘qituvchilarning tadqiqot faoliyatidagi 
muvaffaqiyatini ta’minlaydi. Talabalarda ushbu sifatlarni 
shakllantirish o‘quv jarayonida loyihaviy topshiriqlar, ilmiy 
maqolalar yozish, konferensiyalarda ishtirok etish orqali 
samarali yo‘lga qo‘yilishi mumkinligi kuzatildi.

Olingan natijalar shuni ko‘rsatadiki, bo‘lajak 
mutaxassislarida tadqiqot kompetensiyasini shakllantirish 
nafaqat ularning ilmiy izlanish faoliyatini rivojlantiradi, balki 
ta’lim jarayonida innovatsion yondashuvlarni qo‘llashga, 
kasbiy refleksiyani kuchaytirishga va xalqaro ilmiy 
hamjamiyat bilan hamkorlik qilishga ham zamin yaratadi. 
Bo‘lajak mutaxassislarining tadqiqot kompetensiyasini 
rivojlantirish ularning kasbiy tayyorgarligi jarayonida alohida 
o‘rin tutadi. Tadqiqot natijalarini xalqaro tajribalar bilan 
taqqoslash shuni anglatadiki, bu jarayon global miqyosda 
o‘qituvchilarni tayyorlashning ustuvor yo‘nalishlaridan biri 
hisoblanadi. Masalan, Darling-Hammond ta’kidlaganidek, 
tadqiqotga asoslangan ta’lim modeli o‘qituvchilarning kasbiy 
refl eksiyasini kuchaytiradi va ularni pedagogik yangiliklarni 
samarali qo‘llashga yo‘naltiradi [1: 302].

O‘zbekiston ta’lim tizimida olib borilayotgan islohotlar 
natijalari ham bu xulosalarni qo‘llab-quvvatlaydi. Xususan, 
davlat ta’lim standartlarida kompetensiyaviy yondashuvning 
belgilanishi talabalarning nafaqat lingvistik bilimlarini, balki 
ilmiy-tadqiqot faoliyatini ham rivojlantirishga qaratilganini 
ko‘rsatadi. Natijalar shuni isbotladiki, bo‘lajak o‘qituvchilar 
ilmiy loyihalar, konferensiyalar va xalqaro ilmiy platformalarda 
faol ishtirok etgan taqdirda, ularning ilmiy salohiyati va kasbiy 
kompetensiyalari tezroq shakllanadi. Shuningdek, Shouman va 
boshqalar tomonidan ilgari surilgan besh asosiy ko‘nikma – 
mantiqiy fi krlash, samarali muloqot, ijodkorlik, tashkilotchilik 
va qat’iyatlilik – bizning kuzatuvlarimizda ham o‘z tasdig‘ini 
topdi [5: 17]. Talabalarda ushbu sifatlarning rivojlanishi 
ularning tadqiqot faoliyatida yuqori natijalarga erishishini 
ta’minlaydi. Shu nuqtayi nazardan, bizning tadqiqotimiz 
O‘zbekiston oliy ta’lim muassasalarida bo‘lajak mutaxassislarini 
tayyorlash jarayonida tadqiqot kompetensiyasiga alohida 
e’tibor qaratish zarurligini ko‘rsatadi. Bu nafaqat ularning 
ilmiy faoliyatini rivojlantiradi, balki kelgusida ta’lim tizimiga 
innovatsion yondashuvlarni joriy etishda ham muhim rol 
o‘ynaydi.

Yuqorida keltirilgan nazariy va amaliy mulohazalar 
shuni ko‘rsatadiki, bo‘lajak mutaxassislarining tadqiqot 
kompetensiyasini rivojlantirish bugungi kunda ta’lim 
tizimining eng muhim vazifalaridan biridir. “Kompetensiya”, 
“kompetentlik” va “tadqiqot kompetensiyasi” tushunchalarining 
ilmiy izohlanishi hamda ularning kasbiy faoliyatda tutgan 
o‘rni shuni anglatadiki, o‘qituvchilar faqat mavjud bilimlar 
bilan cheklanib qolmasdan, balki ilmiy izlanishlar orqali o‘z 
pedagogik faoliyatini uzluksiz boyitib borishi lozim. Xalqaro 
tajriba shuni ko‘rsatadiki, tadqiqotga asoslangan ta’lim 
modeli o‘qituvchining nafaqat metodik tayyorgarligini, balki 
ijodkorlik, refl eksiya va yangiliklarni tatbiq etish qobiliyatini 
ham rivojlantiradi. Shu nuqtayi nazardan, O‘zbekiston ta’lim 
tizimida olib borilayotgan islohotlarda kompetensiyaviy 
yondashuvga alohida e’tibor berilayotgani bejiz emas.

Bo‘lajak mutaxassislari uchun tadqiqot kompetensiyasini 
rivojlantirish – ularning ilmiy loyihalarda ishtirokini ta’minlash, 
xalqaro ilmiy platformalarda faoliyatini rag‘batlantirish, 
zamonaviy dastur va texnologiyalardan (SPSS, NVivo, 
Mendeley, Zotero va boshqalar) foydalanish ko‘nikmalarini 
shakllantirish bilan chambarchas bog‘liq. Natijada, o‘qituvchilar 
o‘z faoliyatini ilmiy dalillarga asoslab tashkil eta oladigan, 
innovatsion yondashuvlarni qo‘llashga qodir va ta’lim sifatini 
oshirishga xizmat qiladigan kasbiy mutaxassislar sifatida 
shakllanadilar. Shunday qilib, tadqiqot kompetensiyasini 
rivojlantirish bo‘lajak mutaxassislarining kasbiy mahoratini 
oshirish, ta’lim tizimida innovatsion yondashuvlarni joriy 
etish va global ilmiy hamjamiyat bilan integratsiyalashuvni 
ta’minlashda hal qiluvchi omil hisoblanadi.
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BO‘LAJAK O‘QITUVCHILARDA KOMMUNIKATIV KOMPETENTLIKNI 
RIVOJLANTIRISH MEXANIZMLARINI TAKOMILLASHTIRISH MODELI

Annotatsiya. Mazkur maqolada bo‘lajak o‘qituvchilarda kommunikativ kompetentlikni rivojlantirishning nazariy va amaliy asoslari tahlil 
qilinadi. Kommunikativ kompetentlikning mazmuni, tuzilmaviy komponentlari, uni shakllantirishdagi pedagogik sharoitlar va ta’sirchan 
mexanizmlar tizimi yoritiladi. Bo‘lajak o‘qituvchilarning kommunikativ kompetentligini rivojlantirishning innovatsion modeli taklif etiladi. 

Kalit so‘zlar: kommunikativ kompetentlik, pedagogik model, muloqot madaniyati, pedagogik texnologiya, rivojlantirish mexanizmlari.
Аннотация. В данной статье анализируются теоретические и практические основы развития коммуникативной компетентности у 

будущих преподавателей. Освещаются содержание и структурные компоненты коммуникативной компетентности, педагогические 
условия и система эффективных механизмов её формирования. Автором предложена инновационная модель развития 
коммуникативной компетентности будущих преподавателей, научно обоснованы её основные этапы и критерии результативности.

Ключевые слова: коммуникативная компетентность, будущий преподаватель, педагогическая модель, культура общения, 
педагогические технологии, механизмы развития, образовательный процесс.

Annotation. This article analyzes the theoretical and practical foundations of developing communicative competence in future teachers. 
The content, structural components of communicative competence, pedagogical conditions, and the system of effective mechanisms for its 
formation are highlighted. An innovative model for the development of communicative competence of future teachers is proposed.

Keywords: communicative competence, pedagogical model, communication culture, pedagogical technology, development mechanisms.

Bugungi kunda jahon ta’lim tizimida shaxsning har 
tomonlama rivojlangan, ijtimoiy faol, erkin fi krlay oladigan, 
muloqot madaniyati yuqori bo‘lgan kadrni tayyorlash asosiy 
maqsad sifatida belgilangan. O‘zbekiston Respublikasida 
ham ta’lim sohasida amalga oshirilayotgan islohotlar inson 
kapitalini rivojlantirish, pedagoglarning kasbiy kompetentligini 
oshirish va ta’lim sifatini yangi bosqichga ko‘tarishni nazarda 
tutadi. “Bu jarayonda kommunikativ kompetentlik, ya’ni 
samarali muloqot qilish, o‘quvchi shaxsini tinglay bilish, 
fi kr almashish va ijtimoiy munosabatlarda madaniy aloqani 
ta’minlash qobiliyati bo‘lajak o‘qituvchining eng muhim kasbiy 
ko‘nikmalaridan biri hisoblanadi” [1: 18].

Kommunikativ kompetentlik faqat til bilimlari bilan 
chegaralanmaydi, balki emotsional intellekt, axloqiy 
munosabatlar, ijtimoiy faollik va pedagogik empatiyani 
ham qamrab oladi. Shu bois, uni rivojlantirish mexanizmini 
takomillashtirish zamonaviy pedagogika fanining 
dolzarb masalalaridan biriga aylanmoqda. Kommunikativ 
kompetentlik – shaxsning turli ijtimoiy vaziyatlarda 
maqsadga muvofi q, ta’sirchan va madaniy muloqot olib borish 
qobiliyati [1: 23]. Pedagogik nuqtayi nazardan u quyidagi 
komponentlardan tashkil topadi: 1. Lingvistik komponent
– nutq vositalari, til qoidalari va uslubiy imkoniyatlarni 
bilish. 2. Sotsiolingvistik komponent – muloqotning 
ijtimoiy konteksti, nutq etiketini to‘g‘ri qo‘llay bilish. 3.
Pragmatik komponent – muloqot maqsadini anglash va 
unga mos strategiyani tanlash. 4. Empatik komponent
– suhbatdoshning his-tuyg‘ularini anglash, hissiy ta’sir 
ko‘rsatish. 5. Refl eksiv komponent – o‘z muloqot faoliyatini 
tahlil qilish va takomillashtirish qobiliyati.

Bo‘lajak o‘qituvchida bu ko‘nikmalarni shakllantirish 
– uning kasbiy yetuklik sari qadam qo‘yishi uchun asosiy 
omili. Bo‘lajak o‘qituvchilarda kommunikativ kompetentlikni 
shakllantirish jarayonini samarali tashkil etish uchun quyidagi 
pedagogik mexanizmlar muhim ahamiyat kasb etadi:

• Interaktiv o‘qitish texnologiyalari (debatlar, 
ro‘lli o‘yinlar, keys-metodlar, “mozg shturm” usullari);
• Multimedia va axborot-kommunikatsiya texnologiyalaridan 
foydalanish, bu orqali muloqotning real sharoitlarini yaratish;
• Psixologik treninglar va kommunikativ mashqlar, ular orqali 
emotsional barqarorlik va hamdardlik hissini rivojlantirish;
• Refl eksiv tahlil usullari, ya’ni talabalarning o‘z muloqot 

jarayonini baholash va xulosa chiqarish imkoniyati;
• Pedagogik amaliyot jarayonida jonli muloqot tajribasini 
shakllantirish, o‘quvchilar bilan o‘zaro ta’sirni yo‘lga qo‘yish.

Kommunikativ kompetentlikni rivojlantirish modeli. 
Muallif taklif etgan model to‘rt bosqichli tizimdan iborat 
bo‘lib, har bir bosqichda aniq vazifalar, usullar va natija 
ko‘rsatkichlari belgilanadi:

1. Diagnostik bosqich: mavjud kommunikativ salohiyatni 
baholash, suhbat, test va anketa orqali talabalarning muloqot 
uslubini tahlil qilish.

2. Ta’limiy-ta’sir bosqichi: nazariy bilimlarni berish 
(kommunikativ nazariya, etiket, psixolingvistika asoslari), 
amaliy mashg‘ulotlarda interaktiv usullarni joriy etish.

3. Trening va refl eksiya bosqichi: kommunikativ treninglar, 
simulyatsiya mashg‘ulotlari o‘tkazish, o‘z-o‘zini baholash, 
refl eksiv kundaliklar yuritish.

4. Samaradorlikni baholash bosqichi: talabalarning 
muloqot madaniyati va ijtimoiy kompetentligi darajasini 
aniqlash, rivojlanish dinamikasini tahlil qilish va taklifl ar 
ishlab chiqish.

Bu modelda asosiy e’tibor talabaning faolligini oshirish, 
muloqotda ishtirokchilikni kuchaytirish va refl eksiv tafakkurni 
rivojlantirishga qaratilgan [1: 33].

Modelning amaliy qiymati va innovatsion xususiyatlari. 
Taklif etilgan modelning afzalliklari quyidagicha:

• Talaba shaxsi markazida bo‘lgan faol o‘qitish 
paradigmasini ta’minlaydi;

• Tarbiya va ta’lim jarayonini integratsiyalash imkonini 
beradi;

• Pedagogik amaliyot bilan bog‘liq real muloqot sharoitini 
modellashtiradi;

• Empatik va refl eksiv fi krlashni rivojlantiradi, bu esa 
kelajakdagi kasbiy muloqot samaradorligini oshiradi [1: 22].

Kommunikativ kompetentlikni rivojlantirish bo‘lajak 
o‘qituvchining kasbiy tayyorgarligida hal qiluvchi ahamiyatga 
ega. Taklif etilgan model orqali pedagogik ta’lim jarayonida 
muloqot madaniyatini shakllantirish tizimli, ilmiy asoslangan 
va amaliyot bilan bog‘langan holda amalga oshiriladi. Shu 
tariqa, kommunikativ kompetentlikni takomillashtirish 
modeli ta’limning gumanistik yo‘nalishini mustahkamlaydi, 
shaxsning ijtimoiy va kasbiy rivojlanishini ta’minlaydi hamda 
zamonaviy pedagogik faoliyat uchun zarur kompetensiyalarni 
shakllantiradi.
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DIGITAL STORYTELLING AS A TOOL FOR ENHANCING ENTREPRENEURIAL 
MINDSET AND CRITICAL THINKING IN BUSINESS EDUCATION

Annotation. The article investigates the effectiveness of digital storytelling as a pedagogical technology in developing entrepreneurial 
mindset and critical thinking skills among students of the University of Business and Science. The purpose of the study is to evaluate the 
impact of this method on key competencies required for modern business professionals. The scientifi c novelty lies in the adaptation and 
testing of a structured digital storytelling methodology specifi cally for business education in the context of regional economic development. 
The results of the pedagogical experiment confi rm a statistically signifi cant improvement in entrepreneurial thinking and critical analysis 
capabilities in the experimental group compared to the control group.
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Annotatsiya. Maqolada Biznes va fan universiteti talabalarida tadbirkorlik tafakkuri va tanqidiy fi krlash ko‘nikmalarini rivojlantirishda 
raqamli hikoya qilishning pedagogik texnologiya sifatidagi samaradorligi o‘rganilgan. Tadqiqotning maqsadi ushbu usulning zamonaviy 
biznes mutaxassislari uchun zarur bo‘lgan asosiy kompetensiyalarga ta’sirini baholashdan iborat. Mintaqaviy iqtisodiy rivojlanish sharoitida 
biznes ta’limi uchun maxsus tuzilgan raqamli hikoya qilish metodologiyasi moslashtirilgan va sinovdan o‘tkazilgani ilmiy yangilikdir. 
Pedagogik tajriba-sinov natijalari tajriba guruhida nazorat guruhiga nisbatan tadbirkorlik tafakkuri va tanqidiy tahlil qilish imkoniyatlari 
statistik jihatdan sezilarli darajada yaxshilanganini tasdiqlaydi.

Kalit so‘zlar: pedagogik texnologiya, raqamli hikoya, tadbirkorlik tafakkuri, tanqidiy fi krlash, biznes ta’limi, shaxsga yo‘naltirilgan ta’lim, 
raqamli kompetensiya.

Аннотация. В статье исследуется эффективность цифрового сторителлинга как педагогической технологии для развития 
предпринимательского мышления и навыков критического анализа у студентов Университета бизнеса и науки. Цель исследования 
– оценить влияние этого метода на ключевые компетенции, необходимые современным бизнес-профессионалам. Научная новизна 
заключается в адаптации и апробации структурированной методики цифрового сторителлинга специально для бизнес-образования в 
контексте регионального экономического развития. Результаты педагогического эксперимента подтверждают статистически значимое 
улучшение предпринимательского мышления и возможностей критического анализа в экспериментальной группе по сравнению с 
контрольной.

Ключевые слова: педагогическая технология, цифровой сторителлинг, предпринимательское мышление, критическое мышление, 
бизнес-образование, личностно-ориентированное обучение, цифровая компетентность.

The contemporary business landscape in Uzbekistan, 
particularly in the rapidly developing regions like Namangan, 
demands graduates who possess not only theoretical 
knowledge but also practical skills in innovation, critical 
analysis, and entrepreneurial thinking. The University of 
Business and Science, with its mission to prepare future 
business leaders, faces the challenge of moving beyond 
traditional lecture-based teaching methods toward more 
engaging, student-centered pedagogical approaches.

Entrepreneurial mindset – characterized by opportunity 
recognition, risk assessment, creativity, and adaptive thinking – 
combined with strong critical thinking skills for market analysis 
and strategic planning, forms the cornerstone of successful 
business education. However, conventional business case 
studies often fail to fully engage students’ creative potential 
and personal connection to business challenges.

Digital storytelling (DST) emerges as an innovative 
pedagogical technology that can bridge this gap. By requiring 
students to create compelling narratives around business 
concepts, market analyses, or entrepreneurial ideas using 
digital media, DST transforms passive learners into active 
creators. This study investigates how the process of developing 
business-oriented digital stories can simultaneously enhance 
entrepreneurial mindset and critical thinking skills among 
undergraduate business students at the University of Business 
and Science in Namangan. The research employed a mixed-

methods approach, combining quantitative assessment 
with qualitative analysis of student projects. The study was 
conducted over one academic semester at the University of 
Business and Science in Namangan.

Participants. The study involved 60 second-year 
undergraduate students majoring in Business Administration, 
randomly divided into an experimental group (EG, n=30) and a 
control group (CG, n=30). Both groups were comparable in terms 
of academic performance and demographic characteristics.

Procedure. The CG continued with traditional business 
education methods including lectures, case studies, and 
written assignments. The EG participated in a specially 
designed DST project integrated into their “Principles of 
Marketing” course, structured in fi ve phases:

1. Business Concept Development: Students identifi ed local 
business opportunities or challenges specifi c to Namangan 
region’s economic context (agricultural processing, textile 
industry, tourism development).

2. Market Research and Analysis: Students conducted fi eld 
research, collected market data, analyzed competitors, and 
assessed business viability using critical thinking frameworks.

3. Business Narrative Scripting: Students transformed their 
research fi ndings into compelling business stories, creating 
narratives that presented business ideas, market analysis, and 
strategic recommendations.
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4. Digital Story Assembly: Using accessible software 
(Canva, PowerPoint, simple video editors), students created 3-5 
minute digital stories incorporating visuals, data visualization, 
voiceover, and background music.

5. Business Pitch Presentation: Students presented their 
digital stories as business pitches to a panel including faculty 

members and local entrepreneurs, followed by Q&A sessions 
and peer feedback.

The experimental results demonstrated significant 
improvements in both targeted competencies among EG 
participants.

Table 1

Pre-test and post-test results for entrepreneurial mindset and critical thinking (mean scores)

Group Entrepreneurial 
Mindset (Pre-test)

Entrepreneurial 
Mindset (Post-test)

Critical Thinking 
(Pre-test)

Critical Thinking 
(Post-test)

Experimental (n=30) 58.3 ± 5.1 75.6 ± 4.8 54.2 ± 4.5 69.8 ± 3.9

Control (n=30) 57.9 ± 5.3 61.2 ± 5.0 53.8 ± 4.7 57.1 ± 4.2

Figure 1. Comparison of pre-test and post-test scores 
in entrepreneurial mindset and critical thinking 

between control and experimental groups

Statistical analysis revealed significant differences 
between EG and CG in both entrepreneurial mindset (t(58) = 
11.45, p < 0.001) and critical thinking (t(58) = 12.83, p < 0.001).

Qualitative analysis of the business digital stories revealed 
remarkable depth in students’ understanding of local market 
dynamics. One notable project addressed the challenge of 
adding value to Namangan’s apricot harvest through digital 
storytelling that presented a business plan for dried fruit 
exports, complete with market analysis, production cost 
calculations, and digital marketing strategy presented through 
compelling visual narrative.

The signifi cant improvement in entrepreneurial mindset can 
be attributed to the project-based nature of DST, which required 
students to identify real business opportunities in their local 
context and develop convincing narratives to present them. 
This process naturally cultivated opportunity recognition, risk 
assessment, and creative problem-solving – core components 
of entrepreneurial thinking [1: 88]. The enhancement in critical 
thinking skills emerged from the rigorous research and analysis 
phase, where students had to evaluate market data, assess 
competitor strengths and weaknesses, and construct logical 
arguments supporting their business proposals. The need to 

present complex business information in an accessible narrative 
format forced students to engage in higher-order synthesis 
and evaluation [2: 156]. The contextual relevance of focusing 
on Namangan’s specifi c economic opportunities increased 
student engagement and made the learning experience 
more meaningful. This aligns with research emphasizing the 
imp ortance of contextualized learning in business education [3: 
234]. The digital storytelling format also developed students’ 
digital communication skills – increasingly important in 
modern business environments. This study demonstrates that 
digital storytelling is an effective pedagogical technology for 
enhancing entrepreneurial mindset and critical thinking skills 
in business education at the University of Business and Science. 
The methodology successfully bridges the gap between 
theoretical business knowledge and practical application, while 
specifi cally addressing the economic context of Namangan 
region. The main conclusions are:

1. Digital storytelling provides an effective framework for 
developing both entrepreneurial thinking and critical analysis 
capabilities simultaneously.

2. The technology enhances student engagement by 
connecting business education to real regional economic 
challenges and opportunities.

3. The method develops essential digital communication 
skills alongside business competencies.

Based on these fi ndings, it is recommended that the 
University of Business and Science incorporate digital 
storytelling projects into its business curriculum, particularly 
in courses related to entrepreneurship, marketing, and strategic 
management. Faculty development programs should include 
training on designing and implementing DST projects. 
Future research should explore the long-term impact of such 
interventions on students’ career outcomes, the application of 
DST in other business disciplines, and the potential for cross-
institutional collaborations using digital storytelling platforms.
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